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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

(PAULO FREIRE)



RESUMO

O Presente trabalho teve por objetivo analisar as atividades educativas propostas na biblioteca
escolar Prof. Neroaldo Pontes de Azevedo mediada pela interdisciplinaridade curricular de
forma a estimular a prética de leitura dos alunos (as) no ensino fundamental I. Para tanto, o
estudo pautou-se em uma abordagem qualitativa de investigacdo por melhor caracterizar a
interacdo das varidveis ensino e aprendizagem. Como instrumento de coleta de dados foi
utilizado a observacdo e o questionario (perguntas abertas e fechadas) e contou com a
participagdo dos professores da Escola Municipal Senador Ruy Carneiro e dos funcionrios da
Biblioteca, Prof. Neroaldo Pontes de Azevedo, situada na mesma. O estudo constatou que
além da omissdo dos professores em relacdo a utilizacdo da biblioteca e 0 descompromisso
dos funcionarios em termos de estratégias que viabilizem a pratica de leitura, ha também a
auséncia de profissionais com formagdo académica na area bibliotecondbmica. Mas
principalmente, deixou evidente que a biblioteca ainda é uma realidade distante.

Palavras — Chave: Leitura. Biblioteca escolar. Educagédo — Informagé&o.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze the proposed educational activities in the school library
Teacher Neroaldo Pontes de Azevedo mediated interdisciplinary curriculum in order to
encourage the practice of reading the students (as) in elementary school I. Therefore, the
study was based - on a qualitative research approach for better characterize the interaction of
teaching and learning variable. As an instrument for data collection was used for observation
and the guestionnaire (open and closed questions) and with the participation of teachers from
the Municipal School Senator Ruy Carneiro and staff of the Library Teacher Neroaldo Pontes
de Azevedo. The study found that in addition to the omission of the teachers regarding the use
of the library, and the disengagement of the employees in terms of strategies that enable the
practice of reading, there is also a lack of trained professionals in the academic area in library
science. But mostly, made it clear that the library is still a distant reality.

Key - words. Reading . School Library - Education- Information.
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1 INTRODUCAO

Diante de um contexto marcado pelas constantes transformacdes da cultura e da
historia da humanidade, a leitura tem se constituido em um importante instrumento de acesso
a informacdo. No entanto, quando falamos em leitura, ndo estamos nos referindo apenas a
decodificacdo de simbolos, mas também de suas diferentes concepgdes. E ai envolve a
evolucdo do seu conceito, do seu objetivo e de suas praticas. Fazemos uso constante da
leitura, cotidianamente, no acesso aos sites de busca informativos. Quando frequentamos uma
galeria de arte, um museu, um teatro também estamos fazendo uso da leitura. Ou seja, a

leitura esta e se faz presente em diferentes momentos do nosso cotidiano.

Segundo Luckesi et al (1998, p.122),

O exercicio constante, reflexivo e critico da capacidade que nos é inerente de ouvir e
entender o que nos diz a realidade que nos cerca e da qual também somos parte
integrante. E o exercicio da captacdo através dos mais variados simbolos, sinais e
manifestacBes, da informacdo, contelido e mensagem que 0S outros nos transmitem
através da realidade, tanto nossa quanto deles. E o exercicio do intercambio entre as
informagdes recebidas. E o exercicio da capacidade de formar nossa propria visao e
explicagdo sobre os problemas que enfrentamos e que se constituem, para nds, em
constante provocacdo no sentido de lhes oferecer respostas e solu¢bes adequadas.

Para tanto, envolve a adocdo de uma postura persistente do leitor, permitindo-o
julgar e reconhecer nas entre linhas, as lacunas das mensagens cotidianas que nos séo
captadas pelos sentidos; envolve a capacidade de abstrair, de contextualizar as informacdes,
segundo a realidade de cada um; e principalmente, envolve a capacidade de construir sua
interpretacdo do mundo (CHAGAS, 2006).

Como informacéo, € necessario desenvolver no individuo sua aptiddo critica, ativa e
consciente da sua funcdo, da sua contribuicdo na construcdo da histéria da sociedade; como
formacéo, proporcionar a oportunidade de acesso ao éxito profissional, social e pessoal.

De acordo com uma pesquisa veiculada pela Nova Escola, agosto/2006, o nimero de
livros em quantidade/ano lidos por uma pessoa no Brasil, atingia uma média de 1,8 livros
comparados a paises como: Franga 7, Estados Unidos 5,1, Itdlia 5, Inglaterra 4,9.

Dos brasileiros de 15 a 64 anos,

e 61% tém pouco contato com os livros

e 47% possuem no maximo dez livros em casa
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e 30% localizam informacdes simples em uma frase
e 37% localizam informagdes em texto curto

o 25% estabelecem relagdes entre textos longos.

Quando comparamos estes dados com pesquisas recentes, constatamos que esta
realidade estd aquém da sociedade letrada que se espera, uma vez que os resultados apontam
para um decréscimo de 0,8% entre 0s que possuem até 10 livros em casa. Entretanto, esse
fendmeno ndo é exclusivo de paises emergentes. Na Franca pesquisa realizada por Olivier
Donnat (2008) acerca das praticas culturais dos franceses na era digital entre os anos 1997 e
2008, aponta uma consideravel reducdo do nivel de leitura de jornais e livros da popula¢do na
faixa-etéria de 15 anos ou mais.

Segundo levantamento baseado nos dados do Programa Internacional de Avaliacédo
de Alunos — Pisa em 2010, 39% dos estudantes possuiam no maximo 10 obras literarias e
1,9% era dono de mais de 200 volumes. De acordo com a pesquisa, 0 indice brasileiro era o
pior do que o de paises como Argentina, México e Colémbia. Entre os estudantes que

afirmam ter mais de 200 livros, estdo na frente paises como:

e Coréia—22,%
e Islandia— 20,32%
e Liechtenstein — 20,48%

O Brasil estd em penultimo lugar, perdendo apenas para a Tunisia que contabiliza
1,7%.

Na Paraiba, os resultados da Prova Brasil (INEP, 2011) — instrumentos que avalia a
competéncia de leitura e interpretacdo de textos de alunos dos 5° ao 9° ano da rede publica
de ensino revelaram que: dos 41.862 alunos do 5° ano que foram submetidos ao
exame, apenas 9.565 atingiram o aprendizado adequado, ou seja, 23%; enquanto que
dos 42.929 docentes do 9° ano que realizaram a avaliagcdo, apenas 5.355 obtiveram o
aprendizado desejado, ou seja, 12%.

Especialistas em educacdo indicam que esses fatores revelam um retrato social e
cultural do pais. De um modo geral estdo associados ao nivel socioeconémico da familia, a
escolaridade dos pais e ao alto custo dos livros. Para Priscila Cruz, (2010 apud PAIXAO;

CARVALHO, 2010), “Obras literarias sao artigos de luxo por aqui. Além disso, enquanto a



15

alfabetizacdo ainda for precéria, ndo tem como a crianca encarar o livro como uma
ferramenta. Ela ¢ o direito elementar a educacdo de qualquer individuo”.

Pra compreendermos esta desigualdade, é importante fazermos uma analise e
reflexdo acerca das praticas de leitura realizada no passado e como este processo tem
repercutido no presente.

O interesse pela temética em questdo justifica-se pelas observac@es realizadas no
campo de estagio supervisionado do curso de Bacharelado em Biblioteconomia do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas da Universidade Federal da Paraiba, mais precisamente da
Biblioteca Escolar Prof. Neroaldo Pontes de Azevedo, situada na Escola Municipal Senador
Ruy Carneiro, situada a rua: Jodo de Brito Lima Moura, 180, Mandacaru na cidade de Jodo
Pessoa-PB que atende alunos (as) do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. Criada em Outubro
de 2002 a biblioteca conta com um acervo composto de mais ou menos 12.800 titulos
diversificados, uma Hemeroteca,' uma Gibiteca,” uma Cordelteca,® e uma Pinacoteca.*

No entanto, sua utilizacdo apresenta um baixo indice de aproveitamento por parte da
comunidade escolar, que por sua vez utilizam-na para encontros de elaboracdo de
planejamentos (professores) ou jogos de entretenimento (alunos). Ndo havendo uma
apreciacdo das obras registradas nem a utilizacdo do espaco da biblioteca através de
atividades culturais que estimulem o gosto pela leitura no sentido de desenvolver junto aos
educando (as) uma comunidade de leitores nos primeiros anos de escolarizacao.

Diante desta conjuntura, surgiu a necessidade de aprofundar as seguintes questdes:
Qual a representacdo e importancia da Biblioteca escolar no processo ensino/aprendizagem?
Quais atividades e praticas culturais a biblioteca escolar disponibiliza como forma de
estimular o interesse da leitura junto aos alunos (as)?

Como profissionais atuantes na area da biblioteconomia, buscamos com essa
pesquisa, contribuir para um melhor entendimento sobre a acdo educativa mediada pela

biblioteca escolar no &mbito educacional e qual a sua importancia no processo de

! Hemeroteca - refere-se a qualquer colegdo ou conjunto organizado de periddicos, recortes de jornais, revistas
ou uma base de dados em suporte informatico encontrado em uma secdo de biblioteca. Disponivel
em:<http://pt.wikipedia.org/wiki/Hemeroteca>. Acesso em: 20 jun. 2014.

2 Gibiteca - acervo de historias em quadrinhos encontrados em bibliotecas objetivando incentivar a leitura de
criangas e adolescentes. Disponivel em:< http://wwwagibitecamaiscultura.na.net/>. Acesso em: 20 jun. 2014.
(Visualizar imagem em apéndice)

® Cordelteca — Acervo encontrado em bibliotecas composto de folhetos de cordel reservado ao publico em geral e
pesquisadores interessados na cultura popular. Disponivel em:
<http://www.aracju.se.gov.br?index.php?act=imprimir&codigo=50160>. Acesso em: 20 jun. 2014. (Visualizar
imagem em apéndice).

* Pinacoteca — Galeria ou Museu destinado a exposicdo de obras artisticas (pinturas) de artistas nacionais e
internacionais. Disponivel em: < HTTP://www.org.br/pinacoteca...defaut.aspx?...pinacoteca...>. Acesso em: 20
jun. 2014.



https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&sqi=2&ved=0CB4QkA4oADAA&url=http%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FHemeroteca&ei=jyn7U4fcNPPNsQSJiIHoCA&usg=AFQjCNHMqdBiMTBTtvmIQ_ONWP0SFPT9Pg&sig2=cC3e0eVcUmLX1T028vbtJw&bvm=bv.73612305,d.cWc
http://wwwgibitecamaiscultura.na.net/
http://www.org.br/pinacoteca...defaut.aspx?...pinacoteca
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ensino/aprendizagem de criancas e adolescentes no ensino fundamental 1. Em nosso estudo as
andlises historicas acerca das origens da leitura no campo educacional brasileiro e a funcéo
reservada as bibliotecas escolares nesse processo, se traduzem como elementos indispensaveis
a compreensao do nosso tema.

Nossa opcao metodoldgica prioriza a abordagem qualitativa por melhor caracterizar
a interacdo das varidveis ensino e aprendizagem, possibilitando a identificacdo e compreenséao
dos processos dinamicos das praticas educativas de leitura na biblioteca escolar do ensino
publico fundamental I onde realizamos o nosso estagio (MINAYO, 2009).

Aplicamos dois questionarios um para os docentes e outro para os funcionarios da
biblioteca, estruturados com perguntas fechadas e abertas com o intuito de analisar as
caracteristicas gerais desses profissionais do nosso campo de investigacdo. A observacdo
participativa de campo se traduz como um instrumento de coleta indispensavel as
investigacOes nas ciéncias sociais mediante a relacdo face a face do pesquisador com o que
esta sendo observado, como forma de obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais
em seu proprio contexto. Assim, a observacao participante é considerada importante técnica
de pesquisa, haja vista a variedade de situacGes que ndo sdo captadas por meio de perguntas,
mas podem ser observadas diretamente na propria realidade.

Estruturamos a nossa monografia em trés capitulos: No capitulo intitulado: OS
CAMINHOS DAS PRATICAS DE LEITURA NA SOCIEDADE DA INFORMAC}AO,
apresentamos consideracdes historicas das origens e processo evolutivo das praticas de leitura
nas diversas sociedades, com enfoque sobre as bases estruturais pedagdgicas que
influenciaram as praticas de leitura na Educacdo Brasileira. No capitulo denominado:
Biblioteca Escolar: Da Acdo Educativa as Praticas de Leitura, apresentamos algumas
considerac@es historicas das origens das Bibliotecas no Brasil com énfase na regulamentacao
e implantacdo das Bibliotecas Escolares. Problematicas, politicas publicas e acdo educativa
dos profissionais bibliotecarios no espaco escolar do ensino fundamental. No Gltimo capitulo
enfatizamos a experiéncia de estagio supervisionado. Analises e consideracdes acerca de
nossa investigacdo empirica realizada no ambito de uma biblioteca escolar publica,

contribuigdes e resultados.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 GERAL

Analisar as préaticas de leitura proposta na biblioteca escolar Prof. Neroaldo Pontes de
Azevedo mediada pela interdisciplinaridade curricular de forma a estimular a préatica da

leitura dos alunos (as) no ensino fundamental |

1.1.2 ESPECIFICOS

e ldentificar as praticas e atividades de leitura propostas na biblioteca escolar;

e Analisar as tematicas e programas de leitura desenvolvidos na biblioteca;

e Apreender a percepcdo da comunidade escolar acerca da importancia do convivio com
0 acervo e atividades da biblioteca escolar;

e Analisar a inter-relacdo biblioteca/curriculo escolar no processo ensino/aprendizagem;

e Apreender as condicdes de trabalho dos profissionais da biblioteca escolar.



OS CAMINHOS DAS PRATICAS DE LEITURA NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO
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2 OS CAMINHOS DAS PRATICAS DE LEITURA NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO

2.1 Trilhando os Caminhos da Leitura

Para compreendermos a fungdo e uso da leitura em nossa atualidade, é necessario
restituirmos os caminhos de suas praticas na dinamica das relagcdes socioculturais mediada
pela temporalidade histdrica como forma de resgatarmos os mecanismos significativos que
permearam sua trajetoria ao longo dos séculos. Da oralidade a leitura silenciosa, as préaticas de
leitura evoluiram em funcdo das transformacgdes politicas, econémicas e ideoldgicas
associadas a dinamica das tecnologias nas diversas sociedades. Entendemos como tecnologias
todo o processo de investigacdo humana operacionalizada de forma a transformar as bases e
estruturas do suporte de leitura.

O registro escrito e sua codificacdo exigem um leitor inserido em um tempo/espaco,
conferindo-lhe, assim, um carater modificador de interacdo (CHARTIER, 2009). Assim, das
pinturas rupestres a producdo do hipertexto, foram muitos os caminhos trilhados na
construcdo da materialidade da escrita em sua pluralidade.

Dados arqueoldgicos afirmam os primeiros registros escritos terem surgidos através
das tabuletas de argila, que utilizava o cunho como técnica de fixar os caracteres
mnemonicos, uma forma de escrita utilizada para sinalizar o tipo de comercializacdo
estabelecida entre os principais centros comerciais e seus comerciantes.

Os suportes que serviram de base aos registros manuscritos resultam de uma longa
evolucdo na apresentacdo da escrita transformando as praticas de leitura. Chartier (1999) nos
mostra que bem antes da forma atual do livro a leitura era feita a partir dos papiros em rolos
de papel fixado sobre dois suportes de madeira enrolados simultaneamente. O Cdodice como
suporte de leitura possibilitou ao leitor a interacdo no processo de leitura. A evolucdo da
leitura do papiro para o codice possibilitou a funcionalidade e a disposi¢cdo do leitor sobre a
leitura.

Os mecanismos tecnologicos que possibilitaram a criagdo do codice como suporte de
leitura, revolucionou a comunidade de leitores a época, na medida em que transformava o
objeto de leitura em um instrumento fisico e de consulta proximo da vida cotidiana. Essa
evolugéo representou uma revolucdo na historia do livro téo significativa quanto a inovagéo
dos caracteres mével da prensa de Gutemberg, no sentido que transformava a atitude
ergondmica do leitor diante da leitura (CHARTIER, 1990).
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As adaptacdes tecnoldgicas da imprensa por Johann Gutenberg em 1453, baseada em
tipos moveis, permitiu a produgdo de livros em quantidades nunca antes previstas, dando com
isso um grande passo na tendéncia democratizadora da leitura, na medida em que mais
pessoas poderiam ter acesso aos livros. (ABREU, 1999).

A histdria da leitura nos mostra que 0s registros escritos dos primeiros manuscritos
necessitavam de uma leitura oral para decifrar as palavras que ndo eram separadas nem por
um espaco nem por uma pontuagdo. A modalidade da leitura em voz alta “oralidade” se
traduz como forma de transmissdo do conhecimento das civilizagfes antigas. Assim, textos
épicos eram declamados e teatralizados as comunidades locais. Os gregos e romanos
utilizaram a oratoria como praxis de suas reflexdes filosoficas, literarias e artisticas
(FISCHER, 2006).

A oralidade como prética de leitura carrega em si as transformacfes do proprio
homem, de suas civilizagbes, cultura, valores, crencas e da propria construcdo do
conhecimento. Através da palavra, 0s povos se constituiram e adquiriram conceitos, podendo
perpetuar sua imagem e registrar na histéoria do mundo a sua existéncia. “As pessoas se
reuniam em torno da ‘palavra’ do contador” (MATOS, 2005).

De acordo com os estudos de Busatto (2006) as raizes, culturas e conhecimentos dos
povos ditos “primitivos” ou povos do periodo da pré-escrita encontram-se arraigadas em
experiéncias ¢ “saberes” que eram transmitidos de geracdo em geragdo, através da palavra,
através das rodas de histdrias em torno das fogueiras. Ap06s a aquisicdo e utilizacdo da escrita
como cbdigo de registro, as histérias narradas restringiram-se principalmente a camadas
populares iletradas e ligadas ao campo, até quase cair no esquecimento.

Na Idade Média a populacdo iletrada ndo tinha acesso a linguagem escrita restrita ao
clero e letrados. Assim, a producdo imagética desse periodo nos vitrais coloridos das catedrais
goticas e nas alegorias arquitetdnicas das igrejas barrocas na Europa, representando temas
centrados em cenas do Antigo Testamento e passagens biblicas serviram como instrumentos
ideoldgicos de evangelizacdo a essa populacdo. (BURKE, 2004).

Historicamente geracdes de analfabetos do primeiro século da era crista aos dias
atuais ouviram a leitura em voz alta dos textos sagrados e biblicos como forma de
evangelizacdo. A civilizagcdo Pré-Colombiana conquistada pelos espanhois e as conquistas
portuguesas na América do Sul, utilizaram a oralidade associada a imagem como instrumento
de forca e imposi¢cdo a uma nova cultura (MANGUEL, 2006).

Perpetuada em sua temporalidade histérica, as narrativas orais transmitiram de

geracdo em geracao suas tradi¢des, seus contos, mitos, costumes e valores. Progressivamente,
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a prética da leitura oral passa a ser substituida pela leitura silenciosa. O mundo moderno
emerge com novos valores e uma nova organizacdo social voltada a uma préatica da leitura
associada ao siléncio e ao isolamento social. Entretanto, a leitura € um didlogo entre um texto,

o leitor e autor numa dinamica de interacdo e interpretacdo (CHARTIER, 1999).

2.1.2 Algumas Consideracdes Histdricas da Educacdo e Praticas de Leitura no Brasil

Para compreendermos o processo evolutivo da historia da educacdo no Brasil faz-se
necessario situarmos a dindmica das relagdes socioecondmicas como elementos norteadores
das mudancas operacionalizadas no espaco educacional ao longo dos séculos, essas, vistas
como estruturantes das praticas e acGes educativas (FREITAG, 1984). Assim, da missdo
colonizadora do Século XV até 1930 tivemos um longo periodo evolutivo do processo
educativo brasileiro. Esse periodo é destacado em um primeiro momento pelo ensino
tradicional destinado exclusivamente as elites dominantes e da Igreja como missdo
catequizadora dos “gentios” no processo de coloniza¢do na América portuguesa.

Dentre os programas e ideais estrategicamente planejados pela acéo colonizadora, a
Igreja catolica através do seu corpus eclesiastico assumia essencial importancia junto a missao
e conquista da Ameérica portuguesa. Os missionarios jesuitas mantiveram total autonomia nos
procedimentos de ensino e aprendizagem dogmatica direcionada as populacfes nativas e de
um ensino humanista direcionado a aristocracia instalada a época em terras de além mar. Os
Jesuitas formaram as escolas com o objetivo de catequizar os indios, sobretudo a populagéo
infantil para que essa uma vez aculturada servisse a ordem missionaria na transmissédo dos
ensinamentos religiosos a polucao nativa. As aprendizagens que a populacdo indigena recebia
dos catdlicos contrariavam 0s ensinamentos recebidos desde crianca pelas bases e estrutura
social recebida dos seus descendestes (CHAMBOULEYRON, 1999).

A concepcdo de que as criangas possuiam caracteristicas suaveis inocentes e afaveis,
desprovidas de valores e tradi¢cdes culturais, conferiu a infancia o melhor momento para

colocar em pratica a missao de catequizacao da coldnia portuguesa.

Conforme Schueler (2000, p.30),

A crianca estaria mais apta a receber informacdes e a adaptar-se com maior
facilidade aos novos paradigmas cristdos. Adquirindo os valores catélicos, as
criangas ndo seriam seduzidas pelo demobnio, ao contrario, ofereciam sélida
resisténcia &s investidas do mal.

Assim, a proposta pedagdgica destinada aos nativos incluia o ensino da leitura e
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escrita das Escrituras Sagradas e todo um aparato cultural, aos moldes do colonizador com
suas normas, habitos, comportamentos e valores com vistas & formacdo do homem cristéo,
ddcil e, sobretudo, incapaz de colocar em risco a ordem e manutencgéo da col6nia.

A pedagogia jesuitica fundamentava-se no método do Ratio Atique Institutio
Stundirum ou, Ratio Studiorum”. Escrito por Indcio de Loyola, constituia um conjunto de
regras e praticas prescritas no qual constavam o “curriculo, a orientacdo e a administragdo do
sistema educacional”. De modo geral a educagdo se caracterizava pela dualidade do ensino, na
qual predominava a repeticdo da ordem social. Modelo que perdurou até 1759, quando da
expulsdo dos jesuitas no periodo da administracdo colonial do Marques de Pombal
(SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008, p. 09).

A Educacdo no periodo colonial brasileiro atendia a duas classes socialmente
distintas: uma educacdo centrada no modelo humanista européia, reservada aos jovens
oriundos das camadas privilegiadas da populagdo. E uma escolarizagdo organizada nas
chamadas casas de ler e escrever, com énfase sobre a instrucéo e formacao religiosa marcada
pela técnica de repeticdo destinada aos nativos, mesticos e colonos. Para as criangas nativas,
além das tarefas educativas postas pelos missionarios jesuitas, elas também se dividiam em
atividades necessarias a sua sobrevivéncia como a caca, pesca, plantagdo e colheita. Conforme
Schueler (2000, p. 39), “para estas, predominava o aprender na pratica vivenciada na luta
cotidiana pela sobrevivéncia, adquirindo os rudimentos necessarios para 0 exercicio de
atividades profissionais que lhes eram reservadas”.

Sendo o exercicio da leitura um importante instrumento de comunicacdo e
aproximacdo entre os homens, da possibilidade de posicionar-se de forma critica,
historicamente, essa pratica no Brasil apresentou uma caracteristica predominantemente
discriminatoria. A qual se estendia com exclusividade aos senhores da classe dominante.
Entre eles “Aos portugueses que aqui aportaram; aos senhores de engenho; aos filhos destes;
as pessoas mais ligadas a administracdo da col6nia; aos jesuitas e ao clero”. (LUCKESI et al,
1998, p.127).

Concomitante a esta pratica discriminadora de escolarizacdo, a histéria da leitura
também foi marcada por um processo de aculturacéo, visto que aos indios que aqui habitavam
e aos negros trazidos na condigédo de escravos era-lhes renegado o direito ao conhecimento de
ler a propria realidade. Quanto ao conteudo da leitura oferecida na época, havia algumas
restricOes visando atender exclusivamente aos interesses dos grupos colonizadores. A leitura
no sentido da transformacdo do homem passava por uma série de interdi¢cGes tendo como

objetivo, coibir uma possivel manifestagdo, um possivel questionamento de determinados
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grupos que pudessem colocar em risco a autoridade da colénia. Em alguns casos, 0s protestos
eram duramente abafados pela propria forca (LUCKESI et al, 1998).

2.1.3 A Modernidade e os Novos Rumos da Educacéao

As inovacOes tecnologicas impostas pela Revolucdo Industrial do seculo XVIII se
traduz como significativas para as mudancas operacionalizadas no campo da educagdo. A
producdo industrial exigia méo-de-obra especializada. A economia de mercado possibilitava a
ampliacdo de um sistema educacional universalizado e de acesso a todos. A nova ordem
econdbmica acompanha transformacdes significativas no espaco social. O éxodo rural
provocou o deslocamento da sociedade do campo para a cidade. Com a necessidade de
maiores conhecimentos por parte dos trabalhadores para atuar nas fabricas, as escolas foram
difundidas. Surgiu o operariado, os sindicatos, as teorias socialistas, a demanda por direitos
humanos e a criacdo de leis refletindo conquistas sociais (IANNI, 1997).

A criacdo dos sistemas nacionais de ensino estabelecia os procedimentos e funcdo da
escolarizacdo como uma das condicdes para a consolidagdo da democracia. Surgia nesse
periodo o chamado ensino tradicional, cujas origens remontam ao periodo da Revolugdo
Francesa. Seus objetivos eram a transmissdo de conhecimentos, sistematizados de forma
I6gica, difundidos pelo professor, agente principal do processo educativo em detrimento dos
alunos (as) cuja funcéo principal era a assimilagdo do acervo cultural que Ihes era transmitido
(SAVIANI, 1983).

A escola tradicional ndo conseguiu realizar sua funcdo de democratizacdo e
equalizacdo social. A ideologia burguesa desse periodo, elevada ao status de classe
dominante, ndo mais se interessava pelo acesso de todos a educagdo, contribuindo para a
formacdo de novas teorias no cenario educacional cujos principios viessem a consolidar a
aquisicdo de um espaco educativo gratuito a todos.

No Brasil a década de 1930 representa um periodo de mudancas significativas no
campo educacional através do governo de Getulio Dornelles Vargas que lancava nesse
periodo as bases e implantagdo da economia industrial. Assim, essa nova economia exigia dos
operarios conhecimentos basicos para operar as maquinas, a educacdo passava nesse
momento a ser pauta das reformas e decretos objetivando o acesso de toda a populacéo.
Temos nesse periodo a elaboracdo do Capitulo da Educacdo na Constituicdo de 1934 e a
criagdo do Ministério da Educacdo no Brasil, como iniciativas das politicas publicas da

educacdo brasileira. Os periodos de 1946 a 1964 destacaram-se como 0s de redemocratizacdo
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da vida nacional, destacado pelos movimentos populares em defesa da educacgéo contribuindo
posteriormente nas decisfes e implantagdo das reformas e leis de diretrizes e bases da
educacdo nacional brasileira. (ROMANELLLI, 2006).

2.2.4 Leitura e Informacéo no Espago Educacional Contemporaneo

O acelerado avanco tecnoldgico e sua dinamica tém possibilitado em nossa
contemporaneidade o constante acesso e contato da informagdo. Uma sociedade em rede
mediada pela interconexdo das relagfes sociais. Alguns autores afirmam estarmos vivendo
atualmente o que denominariamos “sociedade da informacdo”, ou seja, uma sociedade
cotidianamente conectada por um alto nivel de informacdo (LEVY, 1999). Assim, a
informacdo é usada, assimilada, manipulada, produzida e disseminada em redes conectivas de
forma a questionarmos a sua fungédo enquanto transmissora do conhecimento humano.

Essa multiplicidade informacional aponta para a necessidade de sabermos
delimitarmos o seu fluxo relevante a interesse especificos do conhecimento. O que
acreditamos ser possivel através de métodos adequados e pratica da leitura. Autores como
Marteleto, (1994); Garcia, (2010) e Ashley, (2006), nos mostram que na Ciéncia da
Informacdo, as relacBes entre homem, informacgdo, conhecimento e sociedade fazem-na
assumir praticas sociais com as caracteristicas de responsabilidade social.

As formas de gestéo e organizacdo do fluxo dessas informac6es no espago escolar se
traduzem como essenciais ao processo de (re) construcdo do conhecimento visto o potencial
reservado ao acervo cultural informacional permitindo concretizar mensagens e ideias,
comunicar e informar (CHOO, 2003). A leitura é uma atividade essencial que se faz presente
em todos o0s niveis educacionais. Entretanto, a historia da leitura no Brasil, concebida em uma
perspectiva promotora do conhecimento apresenta em sua pratica restricbes enguanto
conscientizadora e critica da realidade.

Freire (1980, p. 92), nos mostra que € a partir das relagdes do homem com a leitura
de sua realidade que ele terd capacidade de transformar ideias, recria-las e dinamiza-las
dominando a sua prépria realidade. Uma educacéo pela leitura que leve 0 homem a uma nova
postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco. Uma educagdo mediada pela acéo
e que mobilize o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que lhe
propicie condicdes de verdadeira participacdo enquanto sujeito histérico.

A leitura como préatica educativa € uma atividade essencial em todos os niveis de
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escolarizacdo. Possibilitando a aquisicdo de diferentes pontos de vistas e experiéncias. Neste
contexto, a escola como instrumento responsavel pelo ensino do registro verbal e da cultura,
precisa repensar e trabalhar a pratica de leitura de acordo com as exigéncias no momento
historico atual. Seja na esfera social, politica, econémica, cultural ou educacional. (COSTA;
PONTES, 2000).

Diante deste cendrio, os parametros curriculares nacionais da leitura /PCNL, (1997,
p. 43), aponta metas de qualidade no sentido de ajudar os alunos (as) a enfrentar 0 mundo
atual de forma participativo, reflexivo, autbnomo e conhecedor de seus direitos e deveres.
Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que se I&. As condicdes
atuais permitem repensar o ensino da leitura considerando ndo sé o conhecimento da didatica
acumulada, mas, também, a contribuicdo de outras areas afins.

Os parametros curriculares sdo categdricos quando diz que o bé- a- ba ndo € requisito
para o inicio do ensino da lingua. A escrita alfabética ndo garante ao aluno a possibilidade de
compreender e produzir textos. E ndo se formam bons leitores oferecendo material didatico
empobrecido. Para tanto, propde a leitura como pratica social, sempre um meio, nunca um
fim. (PCN, 1997, p.43). Para isto, € necessario mobilizar escola e docentes com a finalidade
de tornar alunos bons leitores.

De acordo com os pardmetros curriculares, formar leitores é algo que requer
condicGes favoraveis para a pratica de leitura e o uso que se faz dos livros e demais materiais
impressos, € fator determinante para o desenvolvimento das praticas e gosto pela leitura.
(PCN, 1997, p.43).

Neste interim, os parametros curriculares trazem algumas condigdes necessarias e

basicas para despertar nos alunos o gosto e a préatica de leitura. Dentre elas:

e Disposicdo de uma boa biblioteca;

e Acervo de livros e outros materiais de leitura na propria sala de aula;

e Organizagdo de momentos de leitura livre com a participagéo do professor;

e Garantia que a leitura tenha 0 mesmo status de importancia que as demais
atividades;

e Favorecer aos alunos autonomia na escolha de suas leituras;

e Nao interromper os alunos no momento da leitura

e Sugerir uma variedade de titulos para leitura;
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e Organizar uma politica de formacdo de leitores na escola que permita o
envolvimento de toda a unidade escolar.

Concomitante a estas condi¢des, 0os parametros curriculares da lingua portuguesa

apontam o que consideram propostas didaticas necessarias para a formacdo eficiente de

leitores. N&o se trata de um conjunto de propostas com um fim em si mesmo, mas, de

referéncias para a geracao de novas propostas, que s&o:

e Leitura diaria;

e Leitura colaborativa;

e Projetos de leitura;

e Atividades sequenciais de leitura;
e Atividades permanentes de leitura;

e Leitura feita pelo professor.

Em termos gerais, 0s parametros curriculares nacionais de leitura vieram fortalecer a
necessidade e a importancia de realizar um trabalho de leitura na escola a partir da utilizacéo
de métodos mais eficazes aliando as relagfes existentes entre contetdo, didatica e, sobretudo,
fazendo uso do conhecimento histérico que o aluno traz consigo ao adentrar na escola.

No capitulo seguinte apresentamos consideracdes historicas das origens das
Bibliotecas no Brasil com énfase na regulamentacédo e implantacéo das Bibliotecas Escolares:
problematicas, politicas publicas, institucionalizacdo e acdo educativa. As préaticas de leitura e
democratizacdo do conhecimento no espaco bibliotecério escolar. O papel do bibliotecario
escolar diante das inovacdes operacionalizadas pelas TIC — Tecnologias de Informacéo e

comunicacao.
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BIBLIOTECA ESCOLAR: DA ACAO EDUCATIVA AS PRATICAS DE
LEITURA
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3 BIBLIOTECA ESCOLAR: DA ACAO EDUCATIVA AS PRATICAS DE LEITURA

3.1 Consideragdes Histdricas das Bibliotecas no Brasil

A histdria das bibliotecas no Brasil tem sua origem com a chegada dos jesuitas em
1549, estendendo-se até o inicio do século XIX, podendo ser dividida em trés fases: A
primeira se inicia com as bibliotecas dos Conventos e Particulares; a segunda com a Fundagéo
da Biblioteca Nacional com a vinda da familia Real em 1808; e a terceira com a criacdo da
Biblioteca Publica da Bahia. De acordo com Santos (2010), o sistema educacional no Brasil
surge com a implantacdo dos conventos das diversas ordens religiosas, principalmente da
Companhia de Jesus que formaram os primeiros acervos no pais.

No periodo colonial (1500-1822) as Bibliotecas dos Conventos e Particulares
apresentavam acervo limitado em consequéncia da proibicdo da tipografia e censura imposta
pelo Tribunal da Inquisicéo da Igreja Catdlica portuguesa. Até a chegada das bibliotecas dos
Conventos, os livros passaram por um rigoroso processo de sele¢do, no qual eram suprimidos
ndo apenas as obras consideradas obscenas, mas também qualquer contetdo que pudesse
colocar em risco a manutencao da disciplina. Para tanto, o conteddo dos livros era composto
essencialmente por obras litlrgicas, cuja finalidade era a catequizacdo dos Silvicolas e o
ensino das primeiras letras aos filhos dos colonos (MILANESI, 1993).

Segundo Milanesi (1993, p. 26), “os dogmas, os mandamentos, as ordenagdes € 0s
decretos conformavam o pensamento de tal forma, que transgredi-los levava a punig¢ao”.
Dentre as bibliotecas particulares da época merecem destaque em quantidade de titulos e
volumes as do D. Frei Domingos da Encarnagéo Pontinel e de Claudio Manuel da Costa, em
Minas; Padre Francisco Agostinho Gomes, na Bahia; e as de Jodo Mendes da Silva, Silva
Alvarenga e do Colégio Jesuita no Rio de Janeiro. Santos (2010) nos mostra que, somente no
final do século XVIII e inicio do XIX a biblioteca passou a ser percebida enquanto ambiente
de exercicios de leitura e debates, o que provocou a necessidade de espacos maiores e
gabinetes reservados. “Até metade do século XVIII, as bibliotecas dos Conventos foram
centros de cultura e formagdo intelectual dos jovens brasileiros”. Sdo Paulo teve até esse

momento duas bibliotecas conventuais, a de Sdo Bento e a de Sdo Francisco.

3.1.1 A Biblioteca Nacional

A Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro foi a primeira biblioteca publica do Brasil.
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Esse fato se deu com a chegada da familia Real e a Corte Portuguesa em 1808, que aqui
aportaram trazendo o seu acervo original. Oficialmente sua fundag&o ocorreu em 29 de
outubro de 1810, entretanto, sua abertura ao publico data de 1814. “Antes disso, 0 acesso era
restrito a estudiosos mediante pedidos”. Inicialmente instalada no Hospital da Ordem Terceira
do Carmo, por decreto do Principe Regente, a biblioteca contava com um acervo de mais ou
menos 60.000 volumes, dentre eles a cole¢do da Casa da Infantado, livros e manuscritos de
Frei Jose Mariano da Conceicdo Veloso, Dr. Manuel Inacio da Silva Alvarenga e José da
Costa e Silva. (SANTOS, 2010).

De acordo com Souza (2005, citado por Santos 2010, p.55),

A biblioteca permaneceu por quase 50 anos em um prédio inadequado, enfrentando
problemas de orgamento, graves deficiéncias no tratamento do acervo, despreparo e
ma remuneracdo dos funcionarios e falta de seguranca. Somente em 05 de agosto de
1858, a biblioteca se mudou para o Largo da Lapa.

Atualmente localizada na Avenida Rio Branco, no Rio de Janeiro desde 1910, € a
instituicdo que preserva o Patrimonio Bibliografico e Documental do Brasil. Com um acervo
estimado em nove milhGes, a Biblioteca Nacional é considerada pela UNESCO, a oitava
maior do mundo e da America Latina.

Para manter o seu acervo em constante processo de atualizacdo, a biblioteca contou
inicialmente com aquisicdes, doacgdes e 0 que Santos (2010) chamou de “propina”, no qual de
acordo com o Alvara de 12 de setembro de 1805, um exemplar de tudo que era impresso em
Portugal e na Corte do Rio de Janeiro, seria obrigatoriamente cedido a biblioteca. Atualmente
para manter sua funcéo de registro e guarda da producdo cultural no Brasil, a biblioteca conta
com a Lei de Depdsito n® 10.994 de dezembro de 2004, segundo a qual devera receber um
exemplar de tudo que € publicado no Pais. Como também a responsabilidade de elaboracédo e
divulgacdo da Bibliografia Brasileira. A biblioteca Nacional também funciona como Agéncia
Nacional do ISBN (Insternational Standrd Book Number) atribuindo cédigos as editoras e

publicacGes nacionais, ordenando sua divulgacdo e comercializagéo.
3.1.2 A Biblioteca Publica da Bahia
A biblioteca publica da Bahia foi fundada no dia 13 de maio de 1811, na cidade de

Salvador, pela iniciativa privada de Pedro Gomes Ferrdo Castelo Branco e da contribuigéo de

socios que faziam uso da leitura de ideias filoséficas e politicas. Foi construida pelos
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religiosos da companhia de Jesus e instalada na antiga livraria do colégio dos Jesuitas
(SANTQOS, 2010). A biblioteca mantinha inicialmente um acervo de quatro mil livros, doados
pelo proprio Pedro Gomes, sendo trés mil de lingua francesa e os demais de intelectuais como
0 seu primo Alexandre Gomes Ferrdo Castelo Branco, Dr. Domingos Borges de Barros e 0
proprio governador da Bahia.

Aberta ao publico em 04 de agosto de 1811 foi a primeira biblioteca verdadeiramente
publica, uma vez que a dos Conventos ndo eram publicas e a Real Biblioteca do Rio de
Janeiro ja existia em Lisboa e tinha sido apenas transferida de sede. (MORAES, 1979). Em
1821, aos 61 anos de funcionamento, a biblioteca publica da Bahia possuia um acervo de
18.285 obras. Dentre as importantes coleces, registram-se um exemplar da Constituicdo do
Império doado em 1628, a Historia da Inglaterra doada em 1872 pelo conselheiro Manuel
Maria do Amaral, um exemplar In-quarto dos Estatutos dos Cavalheiros e Feiras da Ordem de
N.S. Jesus Cristo, em 1870 impressos em Lisboa entre outros.

Durante 0 ano de 1817 a meados de 1912, a biblioteca passou por diversas
dificuldades em sua gestdo, entre elas: o afastamento do 8° Conde dos Arcos do governo
provincial, um incéndio que devastou quase todo o acervo entre livros, gazeta, jornais,
periodicos, ¢ a colegdo a “Idade d’ Ouro”, primeiro jornal da Bahia (Moraes,1979). A
restauracdo foi iniciada pouco a pouco no Arquivo Publico, gracas aos esforcos do atual
diretor José de Oliveira Campos. A nova e atual sede da biblioteca publica da Bahia foi
inaugurada em 28 de setembro de 1919, sob a presidéncia do governador Antonio Ferréo

Moriz de Aragao, situada & Praca Rio Branco, depois transferida para a Praca Municipal.

3.2 Bibliotecas Escolares: Institucionalizacéo e Acdo Educativa

A historia das bibliotecas voltadas ao atendimento do puablico infantil é constituida
pela dindmica evolutiva dos séculos, determinantes pelas modificacBes significativas
decorrentes de ordem social, politica e econémica, implementadas desde a época da
Revolucdo Industrial. Assim, no Brasil em meados do século XIX, surgem as primeiras
discussdes sobre as bibliotecas escolares. Na época, o termo fazia referéncia a cole¢des de
livros (VALIO, 1990). A regulamentacdo das bibliotecas escolares no Brasil surge através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 5692/71. Para tanto, houve uma transicéo das
bibliotecas publicas nesta dire¢do devido a auséncia de espacos escolares adequados a praticas

de pesquisa instituida com a reforma do ensino pela LDBN 5692/71.
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De acordo com Milanesi, a LDBN 5692/71

Transformava e alterava a ideia de biblioteca publica e, através de medidas oficiais,
instaurava novo papel a ela. Como seria inviavel, na ética dos administradores, criar
bibliotecas escolares e publicas em condi¢des adequadas de funcionamento, pela
forca das contingéncias, escolarizou-se a

pablica. (MILANESI, 1993, p. 55).

De armazenadora de livros, cujo acesso era restrito a uma minoria letrada, a
biblioteca publica adquiriu funcéo social cujo ambiente consistia na preservacdo da memoria,
de fontes de leitura e de referéncia. Representando a porta para a formacgéo integral do
individuo, do conhecimento e da formac&o. Trazia em si uma perspectiva de interacdo com o
mundo, de autonomia do desenvolvimento, de capacidades inerentes a interacdo social,
politica, econémica e cultural. Indo de encontro a concepcdo da cultura letrada, da cultura de

transmisséo das ideologias do estabelecimento, das normas de valores sociais e culturais.

Ainda segundo Milanesi (1993, p. 22),

Essa necessidade foi sentida inicialmente nos paises mais desenvolvidos nas ciéncias
e nas técnicas, e que chegaram a esse estagio sobre o embasamento s6lido de um
sistema escolar. Nenhum empreendimento cientifico podera se sustentar sobre uma
escola fragil. Sem reforcar as bases, através de macigo investimento na educacdo,
[...] ndo serd possivel gerar sequer os usuérios para a utilizacdo dos complexos
sistemas oferecidos.

No Brasil, a promulgacdo da Lei 5692/71 “pretendia através da pesquisa
implementar uma nova dindmica ao ensino, até entdo configurado sob a transmissdo e
repeticdo de conteddos. Entre a pretensdo e a concretizacdo a reforma se deparou com alguns
intervenientes que contribuiram de forma significativa para a ineficiéncia da proposta, dentre
eles: professores sem habilidade para trabalhar com pesquisa, auséncia de bibliotecas com um
minimo de estrutura para garantir o desenvolvimento desta nova pratica de ensino e auséncia
de um estudo e planejamento de a¢des eficientes para reverter anos de deficiéncia do ensino.

A escola se configurou assim pela pratica da reproducdo de textos de livros, mais
conhecidos como enciclopédias — “obras cujos verbetes coincidem com os tdpicos dos
programas de ensino”. A biblioteca enquanto depositdria dessas obras, além de adquirir
“status de institui¢do de utilidade”, embora com baixa frequéncia, representou a oportunidade
de acesso aos alunos das classes menos favorecidas. Era pratica corrente na época, ainda que
para poucos, a aquisicdo de livros e constituicdo de bibliotecas particulares (MILANESI,
1993).
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3.2.1 A Biblioteca Escolar Entre Praticas de Leitura e Democratizacdo do Conhecimento

Ler € uma atividade complexa que envolve, além dos aspectos semanticos, valores
culturais e ideoldgicos, o que influencia a escolha do que se Ié como se € e nas suas diversas
formas de compreensdo. Apesar de a leitura compreender uma aprendizagem bastante
complexa, cabe a escola através do curriculo e media¢do do educador (a) e bibliotecario (a)
estimular sua aquisicdo, orientando ao aluno (a) condicbes materiais propicias ao
desenvolvimento de atividades e praticas de leitura no processo ensino/aprendizagem.

Com base em pesquisas bibliograficas, é possivel reconhecer que a leitura é
fundamental, sendo a atividade que a escola deve proporcionar para a formagéo do aluno (a),
pois a maioria das demais aprendizagens que ele pretende alcancar depende do dominio e
conhecimento da leitura.

E neste sentido que Foucambert (1994) defende a leitura como uma atividade para os
olhos e ndo para os ouvidos, ou seja, a leitura ndo se restringe ao aprendizado das
correspondéncias letra-som, mas o extrapola. Ele acredita que sé a pratica de leitura pode
proporcionar o desenvolvimento das habilidades que a compdem, ndo sendo estas possiveis
de serem diretamente ensinadas.

E necesséria a realizacio de acBes conjuntas no ambiente escolar entre bibliotecarios
(as) e equipe pedagdgica, criando e reivindicando propostas para a formacéo de leitores e para
a criacdo de programas e atividades voltados a leitura. Assim, as bibliotecas escolares passam
a interagir na acdo educativa possibilitando que estas sejam vistas e reconhecidas como
verdadeiros templos do saber, necessarias para proporcionar uma educacdo de qualidade
conscientizadora e critica de educadores(as) e educando(as) leitores.

Para Becker e Grosch (2008, p.43) “A Ciéncia da Informagao é uma grande aliada na
formacdo de leitores, pois, através dela podem-se utilizar e criar métodos para estudar a
questdo da leitura, da formagdo do leitor e do letramento”. Como objeto de conhecimento a
leitura precisa ser explicitada. Deste modo, defende-se que as estratégias de leitura precisam
ser ensinadas para que o leitor-aprendiz se torne um leitor autbnomo e competente. No
entanto, acredita-se que este ensino precisa acontecer em situacOes contextualizadas e
significativas, de modo que o aluno-leitor possa reconhecer a leitura como uma atividade
social que permite a sua atuacdo no cotidiano e sua inser¢do no mundo enquanto sujeito
consciente e critico de sua historicidade (FREIRE, 1980).
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3.2.2 Profisséo Bibliotecario (a) Escolar: Um Educador(a) em permanéncia

A escola é um lugar onde se aprende a ler e escrever, dando oportunidade e acesso
aos livros. Desencadeando um processo de democratizacdo do saber e maior acesso aos bens
culturais, resultando no elemento de transformagdo. Segundo Carvalho ¢ Gestera (2006), “A
biblioteca é considerada [...] um dos mais antigos sistemas de informacdo existentes na
histéria da humanidade, é considerada pélo de irradiagdo cultural de grande significagdo”.

Inerente a sua propria condicao tem o papel de motivar o leitor para o livro e a leitura.

Segundo Valio (1990, p. 20)

Como mediadora, a biblioteca é uma instituicdo que organiza a utilizagdo dos livros,
orienta a leitura dos alunos, coopera com a educacdo e com o desenvolvimento do
curriculo da escola. Desse conceito depreende-se que a funcdo da biblioteca escolar
é incentivar a leitura dos alunos, tendo como objetivo a formacdo dos futuros
leitores, e oferecer as condi¢cBes necessarias a comunidade escolar, através da
facilitagho dos servigos de informagéo, em beneficio do desenvolvimento do
curriculo e da competéncia do aluno para aprender a aprender.

Neste sentido “cabe ao bibliotecario (a) ser estimulador (a) de leituras, ndo podendo
ficar omisso diante dos acontecimentos que ocorrem com a comunidade que a frequenta e
com os futuros usuarios”. (SOUZA [2000.7], p. 5).

Diante deste contexto “Estd na hora do profissional bibliotecario abracar a sua
profissdo como uma ferramenta propulsora da era informacdo, modificando positivamente o
cenario de atuacdo profissional ao desenvolver acdes leitoras e promover o acesso as fontes de
informagdo para a coletividade”. (BLATTMANN; VIAPIANA, 2005, p.6).

Caberd aos gestores da educacdo uma intervencdo na viabilizacdo de recursos,
aperfeicoamento e qualificacdo dos educadores (as) e dos futuros bibliotecarios (as) com
vistas a promocao de um ensino de qualidade e, principalmente, que o0 processo se desenvolva
procurando criar novas ideias que venham ndo s6 despertar, mas, sobretudo, fazer com que o
alunado adquira o habito e o prazer de ler. Havendo para tanto uma interacdo entre pais,
escolas e sociedade, garantindo-lhes condigdes de oportunidades educacionais adequadas.

Como afirma Kriegl (2002, apud SOUSA 2000, p. 08), [...] “ninguém se torna leitor
por um ato de obediéncia, ninguém nasce gostando de leitura. A influéncia dos adultos como
referéncia ¢ bastante importante na medida em que sdo vistos lendo e escrevendo”.

Costa e Hillesheim ([20007?], p.6), nos mostra que “A biblioteca escolar € um espaco

em que as criangas e jovens encontram material para complementar sua aprendizagem e
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desenvolve sua criatividade, imaginacao e senso critico”. Para os autores é importante pensar
a biblioteca como um 6rgéo auxiliar e complementar da escola. Assim, a leitura deve ser uma
preocupacdo permanente, devendo acontecer sempre, mesmo fora da escola, como forma de
crescimento pessoal e profissional, mediante a criacdo de condi¢des que permitam tal

desenvolvimento.

De acordo com Soares e Nascimento (2007, Sem paginacéo),

A biblioteca escolar deve representar um espago onde seus usuarios desenvolvem o
gosto pela leitura e ofereca um ambiente onde possamos adquirir e absorver
informagdes, como também proporcione um ambiente capaz de nos fazer esquecer
os problemas do dia-a-dia e adentrar no mundo do saber, através dos livros. As
bibliotecas sdo pecas fundamentais para despertar o interesse das criangas pela
leitura.

Neste interim, mais do que organizar e preservar a informacao, a biblioteca se traduz
como um ambiente social, ideal para oferecer e facilitar em vérias fontes e suportes a busca da
informacdo, um lugar alegre, vivo, dindmico, aconchegante, agradavel, e organizado,
elementos essenciais no processo educacional, e de grande importancia para o0

desenvolvimento de acdes educativas, tais como:

e Historia em quadrinho;
e Concurso de poesia;

e Horado conto;

e EXxposicéo;

e Mural de noticias;

e Palestras;

e Datas comemorativas;

e Oficinas de biografias;

e Pesquisas, entre outros.

Essas atividades, além da funcdo de informar, tém um papel importante no processo
de aprendizagem dos alunos, pois, propiciam a autonomia para que possam desenvolver
competéncias para buscar, analisar, selecionar informacgdes, contribuindo para o
amadurecimento psicologico e intelectual dos individuos (ALMEIDA; VASCONCELHOS,
2001). Democratizar a educacgdo € permitir 0 acesso de criangas e jovens ao acervo cultural e

consequentemente propiciar o desenvolvimento intelectual de cada individuo a partir de suas
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historicidades. Fomentar a¢fes educativas culturais nas bibliotecas publicas e escolares é
importante tanto no sentido de dinamizé-las, divulgé-las, preservé-las, como de incentivar o
processo de producdo cultural e o desenvolvimento educacional tornando-os acessiveis a

todas as classes.

3.3 Bibliotecas Escolares e Politicas Publicas no Brasil

As Politicas Publicas podem ser definidas como “Um conjunto de diretrizes e
orientacdes registradas em Leis e outros instrumentos de governo, voltadas a coletividade”
(RASCHE, 2009, P. 23). No ambito da educacdo, tais instrumentos constituem papel de
relevancia para da sustentacdo legal as atividades desenvolvidas nos diferentes espacos
escolares, dentre eles, e de modo particular, as bibliotecas escolares. No Brasil, algumas acoes
tém sido implementadas neste sentido, com vistas a melhorar a atuacdo e a qualidade dos
servigos ofertados nestes ambientes de informacgao.

Em 1994, a Associacdo Internacional de Bibliotecas (IFLA) /Organizacdo para
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ao tratar sobre bibliotecas publicas aponta que
valores como liberdade, prosperidade e o desenvolvimento social e individual sé serdo
possiveis quando o cidaddo tomar posse da informacdo que associada a educacgéo de qualidade
fornecerdo a participagédo construtiva e o desenvolvimento da democracia. Neste processo, a
biblioteca publica se configura enquanto espaco privilegiado de acesso as condicdes basicas
para 0s usuarios desenvolverem competéncias para a aprendizagem ao longo da vida a fim de
promover a imaginacgédo e despertar o gosto pela leitura, elemento essencial para a formacéo
global do individuo.

Segundo o manifesto da IFLA / UNESCO (1994, p. 01),

Os servicos da biblioteca publica devem ser oferecido com base na igualdade de
acesso para todos, sem distincdo de idade, raga, sexo, religido, nacionalidade, lingua
ou condicdo social. Servigos e materiais especificos devem ser postos a disposi¢ao
dos utilizadores que, por qualquer razdo, ndo possam usar 0s Servicos e 0s materiais
correntes, [...] Todos os grupos etarios devem encontrar documentos adequados as
suas necessidades. As coleccdes e servicos devem incluir todos os tipos de suporte e
tecnologias modernas apropriados assim como fundos tradicionais. E essencial que
sejam de elevada qualidade e adequadas as necessidades e condicdes locais. As
colec¢gbes devem reflectir as tendéncias actuais e a evolugdo da sociedade, bem
como a meméria da humanidade e o produto da sua imaginacdo. As coleccdes e 0s
servicos devem ser isentos de qualquer forma de censura ideoldgica, politica ou
religiosa e de pressdes comerciais.

Diante desse quadro, os servicos da biblioteca precisam ser acessiveis a todos os
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membros da comunidade escolar e os funcionarios dentro do contexto da comunidade local.

Infraestrutura e condi¢Bes para a leitura, assim como 0 acesso a tecnologia adequada, a

cooperacdo dos gestores escolares, administradores, pais, educadores, bibliotecarios, entre

outros. Esses servicos, “deverd atender a todos e, principalmente, aqueles que ndo contam

com outra instituicdo para suprir as necessidades recreativas, educativas, informativas e
culturais”. (ANDRADE, 1979 apud PANET, 1988, p, 27).
Para o manifesto da IFLA / UNESCO (1994), a Biblioteca Publica apresenta 12

MissBes-chaves que estdo diretamente relacionadas a informacao, a alfabetizacdo, a educacéo

e a cultura:
]__

6-

Criar e fortalecer os habitos de leitura nas criangas desde a primeira infancia;

Apoiar a educacdo individual e a auto-formacdo, assim como a educagéo
formal a todos os niveis;

Assegurar a cada pessoa 0s meios para evoluir de forma criativa;

Estimular a imaginac&o e criatividade das criancas e dos jovens;

Promover o conhecimento sobre a heranga cultural, o apreco pelas artes e
pelas realizagdes e inovag0es cientificas;

Possibilitar 0 acesso a todos as formas de expressdo cultural das artes do
espetaculo;

7- Fomentar o didlogo inter-cultural e a diversidade cultural;

8-

O-

Apoiar a tradicdo oral,

Assegurar 0 acesso dos cidaddos a todos os tipos de informacdo da
comunidade local;

10- Proporcionar servicos de informacdo adequados as empresas locais,

associagdes e grupos de interesse;

11- Facilitar o desenvolvimento da capacidade de utilizar a informacdo e a

informatica;

12- Apoiar, participar, e se necessario criar programas e criatividades da

alfabetizacdo para diferentes grupos etarios.

Neste contexto, a biblioteca escolar “torna-se um elemento essencial no processo

educacional, um espaco de grande importancia para o desenvolvimento de habilidades
intelectuais e de ensino” (SOUZA, 2009, p. 28). De acordo com o manifesto da IFLA/

UNESCO (1999), os objetivos das bibliotecas escolares sdo 0s seguintes:



b)

9)

h)

)
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Apoiar e fortalecer as metas de educacdo como parte importante do curriculo
escolar;

Estimular a aprendizagem e a préatica na habilidade da leitura (alfabetizag&o)
relacionada & identificagdo, sele¢do, recuperagdo, uso, aplicacdo e
interpretacdo da informacdo independente do suporte, incluindo a tradicdo
oral;

Proporcionar oportunidade para o desenvolvimento de atividades individuais
ou grupo no uso e criacdo de dados informacionais, independente do suporte,
para o desenvolvimento de conhecimento, imaginacao e recreagéo;

Promover a pesquisa a nivel local, nacional e mundial, e consciéncia cultural
e social;

Promover pesquisa e oportunidades de aprendizagem que representem a
diversidade de ideias, experiéncias e opinides atendendo as necessidades e
condigdes locais e nacionais;

Facilitar a promogdo da educacéo continuada, individualmente e emprego;

Garantir um ambiente em que a importancia da alfabetizacdo, da capacidade
para a leitura e calculos seja reconhecida;

Enfatizar o conceito de que a liberdade intelectual e o acesso a informacgéo
sdo pré-requisitos bdasicos para o fortalecimento da cidadania e da
democracia;

Fornecer instrucdo e assisténcia no uso & informagdo tecnologica e das
pesquisas divulgadas nos varios meios de comunicacao;

Facilitar a formagdo de um centro de informacdo na escola, além da
biblioteca e o acesso a informacdo por meios tecnolégicos como, por
exemplo, a internet.

Neste cenério, a biblioteca tem como objetivo atuar como instituicdo popular

democréatica de educagdo, cultura, informacdo e conhecimento. Servir a todos os usuarios,

sem restricGes de idade, cor, ocupacao, religido, ou interesse de leitura, incentivando sempre o

habito critico da leitura. Segundo Vieira (2012, p. 18), uma [...] “biblioteca participativa e

permanente na construcdo de futuros cidaddos conscientes de seus deveres, direitos politicos,

sociais, econdmicos e [...] educacionais”. E ndo sob a otica de uma simples salinha de leitura,

mas como uma Unidade de Informacdo atrelada ao curriculo pedagdgico da escola, exercendo

e cumprindo o seu papel cultural e ocupando o seu espago no universo educacional e cultural

da comunidade, sempre viva e atuante, servindo de base para a geracdo de novos

conhecimentos, armazenamento, e difusdo de conhecimento, proporcionando profundas

transformacdes na formacéo dos futuros cidadaos.
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Em 20 de margo de 2009, uma Resolugdo do Conselho Deliberativo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNBE resolve regulamentar a execucdo do
Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE) para prover com obras de literaturas, de
referéncias, de pesquisas e de materiais nas diferentes areas de conhecimento, as escolas de
ensino publico, da educacdo basica, das diferentes instancias de governo Federal, Municipal,
Estadual, e do Distrito Federal. O programa tem como objetivo de acordo com o Art.2°

paragrafos:

I. Democratizacdo do acesso as fontes de informacé&o;
I1. Fomentar a leitura e a formacé&o de alunos e professores leitores;

I11. Apoio a atualizacao e o desenvolvimento profissional do professor.

3.3.1 ALEI 12.244/10 do Presidente Luis Inéacio Lula da Silva

A Lei 12.244/10 foi decretada pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva em 24 de
maio de 2010 com fins de universalizacdo as bibliotecas nas instituicGes de ensino do pais, 0s

seguintes artigos:

Art.1° As instituicGes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino
do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art.2° Para os fins desta Lei considera-se biblioteca escolar a colecdo de livros,
materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientacbes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares.

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgos progressivos
para que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei,
seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissdo de
Bibliotecario, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de junho de 1962 de 25 de
junho de 1998.

Art.4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Neste cenario, a Lei 12.244/10 sobre universalizagcdo das bibliotecas escolares, foi
criada objetivando reforcar a insercdo dos profissionais Bibliotecarios até 2020, ela
implementa também a obrigatoriedade da construcéo e organizacdo de um acervo adequado
ao numero de alunos nas escolas brasileiras. Responsabilizando os estabelecimentos escolares

do Estado e da Municipalidade a implementarem recursos para que a escola atenda de forma
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satisfatoria as necessidades sécio educativas os educando(as) em sua pluralidade cultural
(LEITE, et al, 2013).

3.3.2Biblioteca Escolar face as (TIC) Tecnologias de Informacéo e Comunicacao

O advento das transformagfes ocorridas no seculo XX mediado pelas TIC
(Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo) presentes na sociedade contemporanea,
alteraram de forma significativa o cenario das relagdes socioculturais no mundo. Neste
contexto, a sociedade vive tempos de velocidade, na qual tem colocado novas exigéncias para
as culturas de toda a humanidade, inclusive para a educagdo que se vé obrigada a constantes
redefini¢des desencadeadas pelas tensdes socioculturais (KENSKY, 2007).

Bittencourt, et al. (2010), nos mostra que as novas tecnologias em especial a
internet, tém possibilitado a disseminacdo da informacdo de maneira agil e precisa. Haja vista
0s crescentes nimeros de sites e blogs em meio eletrdnicos acompanhados pelo surgimento
das redes sociais como twitter e facebook. Assim, as conexdes da internet, disponibilizadas e
devidamente aplicadas nas bibliotecas escolares, apresentam-se como suporte tecnologico de
disseminacéo da informacdo no processo ensino/aprendizagem.

Moran (2000) afirma serem as (TIC) aplicadas a educacdo importante no sentido de
permitirem a ampliacdo do espaco e do tempo na sala de aula, possibilitando a comunicacéo
presencial e virtual em tempo integral. Kenski (2001) define as (TIC) como ferramenta de
transformacdo do ambiente tradicional escolar, possibilitando ao educador e educando novas
formas de apreensdo do conhecimento.

Em meio a (TIC), “a biblioteca escolar adquiriu grande relevancia na sociedade da
informacdo como centro educativo e cultural” (FURTADO, 2000). Neste cenario, é
fundamental que a biblioteca como espaco e unidade de informacdo escolar, interaja na
construcdo da cidadania, de informacdo e amadurecimento do ser humano, desenvolvendo
préticas educativas e atividades pedagdgicas que favoreca o uso das (TIC) e contribua na
autonomia e producdo do conhecimento dos aluno(a)s Ao tratar sobre essa questdo, Neves e
Ramos (2010), apontam que muitas vezes quando existem ambientes adaptados as (TIC), sdo
espacos de entretenimento desprovidos de uma proposta pedagdgica voltada a producéo e

reconstrucdo do conhecimento.
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3.3.1 A Leitura na Dinamica Tecnoldgica da Informacéo

A tela do computador é considerada o primeiro suporte de leitura numerica da
atualidade. O tempo de consulta nos sites tem aumentado progressivamente em paralelo a
tradicional forma de leitura (FERRETTI, 1994). Ergonomicamente o computador passou por
significativas mudangas nos ultimos anos através da redugdo dos tamanhos que facilitaram
uma melhor utilizacdo dos mesmos. Ha também um significado aumento de cafés,
restaurantes, shoppings e demais espacos comunitarios que oferecem a populacdo conexao
WIFI. Os fabricantes de suportes moveis de leitura dudio e video multiplicam-se em ritmos
acelerados os langamento de novos modelos e produtos (BITTENCOURT, 2010).

A industria tecnoldgica aliada a publicitaria favorece a concorréncia das grandes
empresas capitalistas. Poderiamos considerar que através da tecnologia estariamos vivendo
uma revolucdo na forma de interacdo leitor/leitura? O livro se adapta as diferentes evolucdes
tecnologicas e atualmente essa evolucdo caminha através do prisma da numerizacao.
Entretanto, o livro teve também de ser “reinventado” sobre outra forma. Editores e autores na
Europa, investem no retorno de uma nova forma oral de leitura (LARDELLIER; MELOT,
2007).

O conto oral ganha espaco através de associacdes de contadores na Franga. As
cassetes de textos gravados cederam lugares aos CDs a exemplo da cole¢do “Audiolib” que se
encontra facilmente em livrarias e bibliotecas. Heranca do impacto radiofonico sobre a
literatura desde os anos 1945. Além da voz autores investiram na forma hibrida entre o video
e o texto. Os “VOOKS” que propde ao leitor de alternar a leitura do texto com curtas
sequencias de videos ou musicas em uma sincronia de narragdo (LEBERT; BONNIEL, 2000).

Patrini (2005) nos mostram que em nossa contemporaneidade os contadores de
historias ressurgem de forma vigorosa constituindo uma nova categoria de profissionais
inseridos nos espacgos formais e informais da educagdo como hospitais, feiras, asilos,
congressos, bibliotecas, creches, livrarias, escolas. Para esses autores, esses profissionais
contadores renascem ndo s6 pela solicitacdo dos ouvintes, mas também pelas editoras e
instituicdes que querem ampliar o publico que tem interesse nas narrativas solicitando 0s seus
trabalhos. Para Machado (2004), os contadores de historias estdo renascendo em toda parte
talvez porque a humanidade esteja percebendo que neste caos de comeco de milénio, “a
imaginacéo criadora pode operar como a possibilidade humana de conceber o desenho de um

mundo melhor”.
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No préximo capitulo discutiremos os resultados e probleméticas observadas no
campo de estagio supervisionado. Com énfase nas praticas e atividades de leitura dos
bibliotecarios escolares. Assim, quais 0s métodos e estratégias de leitura o bibliotecario utiliza
no espaco da biblioteca escolar com vistas a complementacdo e interacdo dos contetdos
curriculares da leitura aplicados pelos docentes em sala de aula com os alunos (a)s do ensino
fundamental 1.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO: Os Caminhos da Praxis Bibliotecaria na

Mediacéo Escolar
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4 ESTAGIO SUPERVISIONADO: Os Caminhos da Praxis Bibliotecaria na Mediag&o
Escolar

O presente capitulo apresenta as analises e resultados da pesquisa de campo centrada
nas préaticas de leitura e dissemina¢do da informacdo da Biblioteca Escolar Neroaldo Pontes
de Azevedo, situada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Senador Ruy Carneiro,
localizada no bairro de Mandacard em Joéo Pessoa-PB.

Nossa investigacdo se constitui em duas etapas distintas: Na primeira realizamos um
levantamento e estudo bibliografico acerca da teméatica em questdo, tendo como subsidios os
referenciais de métodos e técnicas de investigacdo pertinentes para a concretizagdo dos
objetivos propostos. No segundo momento coletamos informacdes através da confeccdo de
dois questiondrios estruturados com perguntas fechadas e abertas, aplicados a nove
professores do 1% ao 5% ano do ensino fundamental | turno manhd, e dois funcionérios
responsaveis pela Biblioteca. Destacamos a importancia dada a observacdo participativa
como método de pesquisa social, possibilitando ao pesquisador captar relacGes diversas das

rotinas e vivéncias cotidianas consideradas importantes (MINAYO, 2007).

4.1 Breve historico da Escola Municipal de Ens. Fund. Senador Ruy Carneiro

A Escola Municipal do Ensino Fundamental Senador Ruy Carneiro, presta
atendimento educacional e escolarizacdo de 625 alunos matriculados. Construida em 16 de
Outubro de 1991, a escola apresenta estrutura em alvenaria, cobertura lajeada, janela
gradeadas, portas de madeira, boa iluminacéo e razoavel ventilagdo. Comportando 10 salas
de aula, uma sala da secretaria, uma sala de direcdo, salas dos professores, almoxarifado,
laboratdrio de informaética, uma cozinha com despensa, sala de video, quadra, ginasio, uma
biblioteca, um ambiente para refeitério, sala de reforco, dois banheiros um feminino e um
masculino com quatro cabines cada um. A escola ndo disponibiliza de acessibilidade para

aluno (as) deficientes.
4.1.1 Recursos Humanos
A equipe pedagogica da escola é composta por um diretor geral, um vice-diretor, um

supervisor, um assistente social, trinta e cinco professores, nove secretarios, quatorze

funcionarios de apoio, trés merendeiras, um inspetor, seis auxiliares administrativos, dois
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vigilantes, dois porteiros. Essa equipe € distribuida nos trés turnos de funcionamento da
instituicdo. A escola dispde de 90% dos professores com Pds - Graduacdo — Especializacdo

completa. Os 10% restantes dividem-se em graduados ou cursando graduacéo.

4.1.2 Recursos Materiais

Cada sala comporta uma média de 35 a 40 carteiras e cadeiras, um bir6 e um quadro
de giz. A escola ainda dispGe de um televisor, dois computadores com copiadora para uso da

direcdo e atividades dos professores, uma caixa amplificadora e um microfone para eventos.

4.1.3 Perfil dos alunos

A escola atende a uma clientela, em sua maioria oriunda de comunidades proximas
ao Bairro de Mandacaru — Porto de Jodo Tota, Alto de Céu, Jardim Mangueira, entre outros.
De modo geral trata-se de diferentes graus de escolaridades, alguns ndo alfabetizados, cuja
renda é proveniente das atividades de: Pintores, domésticas, pedreiros, cobradores de 6nibus,
militares e mesmo de programas sociais do Governo Federal como o Bolsa Familia. A faixa
etaria dos alunos corresponde a uma idade entre 04 e 14 anos e, embora estejam organizados
por série de acordo com a idade, alguns se encontram fora da faixa padrdo. Ha ainda os
adultos matriculados na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A EJA constitui uma
modalidade de ensino e processo pedagogico destinado a garantir os conteddos do ensino
fundamental e do ensino médio aqueles alunos (as) que ndo tiveram acesso ou continuidade

de seus estudos em idade propria.

4.2 Biblioteca Escolar: Aplicabilidade das atividades e Praticas de Leitura

A Biblioteca Neroaldo Pontes de Azevedo situada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Senador Ruy Carneiro, foi fundada em Outubro de 2002. Atualmente, a
biblioteca conta com um acervo de mais ou menos 12 800 titulos diversificados. Uma
Hemeroteca, uma Pinacoteca, uma Gibiteca, e uma Cordelteca. A Gibiteca e a Cordelteca,
foram organizadas durante a nossa regéncia de estagio no periodo correspondente entre 01 de
Marco a 30 de Dezembro de 2012. Identificamos em nosso estagio, a existéncia de gibis e
folhetos de cordéis que se encontravam trancafiados em armarios da biblioteca. Assim,

objetivando a visibilidade, localizacdo e identificacdo dessas fontes de informacéo,
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confeccionamos caixas de papeldo com materiais reciclados para armazenamento desse
acervo.

A organizacdo desse acervo se traduz como relevante, haja vista que, docentes e
discentes, passaram a terem acesso as fontes de informacdo dos cordéis e gibis até entdo
invisiveis a comunidade escolar. Nesse mesmo periodo, a biblioteca recebia os acervos do
programa PNBE, possibilitando-nos também, vivenciarmos experiéncias das atividades de
catalogacdo, classificacdo, levantamento e manutencdo do acervo, além de servigcos de
referencias, entre outros. No aspecto biblioteconémico encontram-se Obras de referéncias,
Livros, Periddicos, Documentarios, etc.

Na mediagdo pedagdgica, encontram-se seis auxiliares administrativos, distribuidos
da seguinte forma: no turno da manha dois professores readaptados, e nos turnos vespertino e
noturno dois assistentes administrativos.

A estrutura arquitetbnica € composta por duas entradas de acesso, portas e janelas
gradeadas, um lado com janelas e o outro elemento vazado (combog0), vinte trés estantes de
aluminio, seis armarios, trés birds, dois computadores para uso administrativos, mais treze do
Projeto inclusdo digital, dois banheiros, um almoxarifado, dez mesas compostas com quatro
cadeiras, e nove ventiladores. O piso € de cimento, pintura de acordo com o ambiente na cor

branca, boa iluminacéo, e ndo disponibiliza de acessibilidade para cadeirantes.

4.2.1 Caracterizacdo dos Docentes

[lustramos através de gréaficos, informacGes resultantes da coleta dos dados dos
questionarios. Assim, de posse desses dados, buscamos descrever o que foi compreendido e
explanado pelos profissionais da educagdo, objetivando contribuir para a continuidade de
novas e possiveis discussdes relacionadas ao tema. Utilizamos a letra P como forma de
identificar e descrever os testemunhos e falas dos docentes e a letra F como identificantes das
analises e resultado das falas dos funcionarios da biblioteca. Esse critério de identificacdo dos
dados atende ao que prescreve a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, garantindo e

preservando a identidade das pessoas entrevistadas no campo das investigagdes sociais.

Roteiro do Questionario:

Quial é a sua idade?
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Diante dos dados apresentados, é possivel perceber que a faixa etéria dos docentes

que participaram da pesquisa varia entre 32 e 52 anos. Dos quais 04 tém idade entre 31 a 40

anos; 02 estdo na faixa de 41 a 50 anos; e 02 na faixa etaria de 51 a 60 anos, € um nao foi

informado. Conforme apresentado no grafico 1.

Grafico 01

Faixa etaria

ndo informou
51a60
41 a50
31a40
0 1 2 4
31a40 41a50 51a60 ndo informou
|l quant. 4 2 2 1

Fonte: Pesquisa, 2014

Nivel de escolaridade?

Os dados apresentados indicaram que 04 professoras possuem Pds-Graduacgdo, 04

possui apenas graduacdo completa e 01 superior incompleto, 0 que demonstra que a escola

dispde de profissionais com bom indice de formacdo. Conforme apresentado no grafico 02.



Gréfico 02
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Fonte: Pesquisa, 2014

Hé& quanto tempo vocé leciona?
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No que diz respeito ao tempo que lecionam, o grafico apresentado mostra que cinco

das pesquisadas ja lecionam a mais de 10 anos, (1) esta na profissdo entre 0 a 03 anos, 1 entre

03 a 06 anos; uma entres 06 a 10 anos, enquanto apenas 1 ndo informou.

De acordo com os dados analisados foi possivel observar que 50% das professoras

atuam na area ha mais de 10 anos, o que demonstra um periodo de experiéncia significativo

dando maior confiabilidade ao resultado da pesquisa. Conforme demonstrado no gréafico 3.



Gréafico 03

N&o respondeu

Mais de 10 anos

Tempo de experiéncia

06 a 10 anos
03 a 06 anos
0a03anos
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anos respondeu
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Fonte: Pesquisa, 2014
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No intuito de aprofundar os dados sobre o cerne da pesquisa: Praticas de Leitura e

Disseminacdo da Informacdo em Biblioteca Escolar tem inicio as perguntas do questionario

com a seguinte indagagéo:

Vocé utiliza a biblioteca escolar?

Podemos verificar nos dados analisados, que todos os professores utiliza a biblioteca,

0 que demonstram em sua totalidade uma unanimidade na utilizagdo. Conforme demonstrado

no gréfico 4.
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Gréfico 04

Utilizacao da Biblioteca

Sim

Sim Nao

H Quant. 9 0

Fonte: Pesquisa, 2014

Em caso positivo, com que frequéncia?

P1 - “Semanalmente”;
P2, P5, P7-“ uma a duas vezes por semana”;

P3, P4, P6, P8 — “Uma a duas vezes no més”.

Verificamos na questdo em andlise, que a maioria das professoras confirma utilizam
a biblioteca. Porém, a maioria das docentes frequentam uma a duas vezes no més. O que nos
mostra uma baixa frequiéncia na utilizacao da biblioteca.

De acordo com Silva, [...] é importante que o docente seja um leitor, de fato e
assiduo freqlientador da biblioteca escolar. Para o aluno, é fundamental o exemplo do mestre,
embora isso ndo baste como incentivo. (SILVA 1995, p.72).

A pergunta seguinte foi: A escola possui bibliotecario com formacgdo académica na

area?

P2 — “S&o professores readaptados e ndo tem formacéo na area”;
P4 —“N&o sei a formacao dos funcionarios da biblioteca ”;
P6 — “N&o”;
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P7 — “S&o professores readaptados em sua maioria, nés temos VAarios
funcionarios divididos nos trés turnos”’;
P8 — “Né&o sei”.

Diante do exposto, € possivel identificar que a biblioteca ndo possui bibliotecario
com formacdo académica. Esta funcdo é desenvolvida por professores readaptados. O que
vem corroborar as palavras de Silva (1995) ao tratar sobre esta questdo, alguns ambientes
ainda sdo convertidos em espacgo de punicdo cujos atendentes sdo professores aposentados ou
readaptados, enfadados da sala de aula e de alunos. (SILVA 1995, p. 13- 14).

Quando perguntamos:
Qual o grau de participacdo do bibliotecario frente as atividades de leitura

desenvolvidas na escola?

P1 - “Minima”;

P4 — “Os funcionarios ndo se envolvem nas atividades, apenas
professores e alunos. Eles apenas entregam os livros
solicitados”;

P6 — “O professor readaptado que esta na funcéo do bibliotecario
ajuda no momento que é solicitado pelos demais
professores ”;

P8 — “Geralmente eles controlam a entrega dos livros que os alunos
levam para casa”.

As respostas apresentadas pelas professoras nos mostra que ndo ha uma participacao
por parte dos funcionarios frente as atividades de leitura desenvolvida na escola. A
participacdo dos funcionarios se restringe ao desenvolvimento de fungdes técnicas como

entrega de livros, ou apenas quando é solicitado. Sobre essa questdo Silva (1995) diz que,

[...] O florescimento da postura de educador do bibliotecério escolar implica
0 seu desprendimento das tarefas mais técnicas. [...] ndo é possivel admitir
gue o bibliotecério, especialmente o escolar, prendar-se a minucias
tecnicistas e, como consequéncia, relegue a planos inferiores o seu papel
principal, qual seja, a orientagdo do leitor, sobretudo dos mais inexperientes,
no contato com a biblioteca, a difusdo da informacéo e a promocéo da leitura
(SILVA 1995, p. 77).

Prosseguimos com a pergunta:
Como vocé utiliza a biblioteca escolar visando o desenvolvimento da leitura no

processo ensino/aprendizagem?
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P2 — “Empréstimo de livros”;
P3 — “Através de jogos, projeto da escola”;

P4 — “Deixando que eles escolham os géneros preferidos/
realizando atividades de leitura coletiva do mesmo titulo/ lendo
para os alunos”;

P5 — “Utilizo a biblioteca através do projeto da escola visando a
leitura de textos diversos ”’;

P6 — “Atividade de leitura em grupo, jogos pedagogicos de leitura e
empréstimo de livros, projeto da escola”;

P7 — “Empréstimo de livros”.

Embora as palavras das professoras contradigam as observacdes realizadas em
campo, todas expressaram utilizar a biblioteca escolar visando o desenvolvimento da leitura
no processo ensino/aprendizagem.

O empréstimo de livros, e o projeto da escola foram os recursos mais mencionados
pelos docentes — trés vezes cada, seguido de jogos de leitura em grupo — duas vezes, sendo o
empréstimo de livros o Unico recurso utilizado pelos professores P2 e P7. Estd é uma pratica
bastante recorrente em bibliotecas escolares, em alguns casos chega a ser a Unica.

De acordo com a IFLA/UNESCO (2005), “A biblioteca pode ser utilizada
informalmente como um ambiente esteticamente agradavel, cultural e estimulador”. (p. 19).

Através da promog¢do de eventos como “exposicdo, visitas de autores, data
comemorativas, encenagdes”, entre outros. E, neste cenario, o bibliotecario ¢ o profissional

ideal para a organizacao dessas acdes.

Dando prosseguimento a investigacdo perguntamos:
A escola desenvolve alguma tematica ou programa de leitura na biblioteca escolar?

Se sim, qual (ais)?

P1 —“S6 empréstimo de livros”;

P4 — “N&o. Os professores desenvolvem projetos de incentivo a
leitura, porém os funcionarios da biblioteca ndo participam
dos projetos de sala de aula”;
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P7 — “N&o. Os projetos sdo realizados pelos professores. O projeto
Semeando a leitura e a Interpretacdo na
Interdisciplinaridade ”;

P8 — “Nao. Infelizmente, nos professores sentimos essa falta de
parceria”.

A anélise apontou que a biblioteca escolar ndo desenvolve tematica ou programa de
leitura. Apenas existe um projeto na escola cujo titulo € Semeando a leitura e a interpretacdo
na Interdisciplinaridade desenvolvido pelos professores, sem a participacdo dos funcionarios.
A biblioteca se limita apenas ao empréstimo de livros. Conforme relatos da professora (1).

Apenas uma das docentes (8) relata sentir falta dessa parceria.

Conforme Silva,

Cada inicio de ano letivo é o0 momento para estabelecer metas, contetidos e
planejar agBes que alicercem o trabalho a ser realizado na escola [...] e 0
mediador de leitura e de informacdo (bibliotecario ou professor) deve
participar ativamente das discussdes gerais, [...] de modo que a biblioteca
esteja inserida integralmente no cotidiano escolar. (SILVA 2009, Sem
paginacéo).

Prosseguimos nossa analise questionando sobre:

Como essas tematicas ou programas de leitura sdo desenvolvidos?

P1 —“ Muito lenta, o pessoal falta muito, fica dificil fazer qualquer
trabalho nesse interim”;

P4 — “Nao existe programas, apenas projetos de leitura nas salas de
aula, desenvolvidos pelos professores (do 12 ao 5% anos) ”;

P5 — “S&o desenvolvidos por turnos e cada turno tem um tema, turno
da manha Nas ondas da leitura”;

P8 — “S0 conhego os projetos desenvolvidos pelos professores .

Nos depoimentos dos docentes, observa — se que o professor (2) afirma desconhecer
como as tematicas ou programas de leitura sdo desenvolvidos. Os professores (4 e 8) relatam
conhecer sé os projetos desenvolvidos pelos professores nas salas de aula. Enquanto apenas o

professor (1) mostrou — se insatisfeito devido a fatores como, lentiddo e auséncia do pessoal
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da biblioteca. Esses dados servem para confirmar a auséncia de propostas pedagdgicas
desenvolvidas pela biblioteca escolar, presenciadas no estégio.

Para Silva,

A biblioteca da escola deve estar organizada de modo que proporcione aos
alunos e aos demais membros da comunidade escolar a busca pela leitura.
[...] Para tanto, faz — se necessério estabelecer uma acdo pedagdgica
integrada entre biblioteca e a comunidade escolar. (SILVA 2009, p. 116).

Continuamos com a seguinte indagacao:
Qual o grau de satisfacdo/nédo satisfacdo dos discentes frente a proposta pedagogica

desenvolvida na biblioteca?

P1 — “Muito negativa”;
P2 — “Satisfeita”;
P3 — “Satisfeita ”’;

P4 — “Os alunos gostam de frequentar a biblioteca. Quanto ao grau
de satisfagdo dos alunos, ndo sei responder, pois ndo conheco a
proposta pedagdgica da biblioteca”;

P7 — “Insatisfeita”’;

P8 — “N&o tenho conhecimento da satisfacdo dos alunos, como
também n&o conheco a proposta pedagdgica da biblioteca .

Sobre a satisfacdo/ndo satisfacdo dos discentes frente a proposta pedagdgica da
biblioteca encontramos uma variacdo de respostas que vai desde alunos satisfeitos, alunos ndo
satisfeitos e mesmo de professores que desconhecem a opinido dos alunos, por desconhecer a
proposta da biblioteca. Esta auséncia de conhecimento pode se da por dois fatores: Além de
biblioteca ndo possui uma estratégia pedagogica de trabalho, como foi verificado durante a
pesquisa ha também uma omissdo por parte dos professores em direcdo a biblioteca, visto que
ndo procuram interagir com o ambiente, saber como funciona, ou mesmo para propor o
desenvolvimento de a¢des que favorecam a inter-relacdo escolar/biblioteca escolar necesséaria

para a promocao do exercicio de funcao social.

Concluimos o questionario dos professores com a seguinte pergunta:
Vocé trabalha a inter-relagdo biblioteca/curriculo escolar no processo ensino-

aprendizagem? De que maneira?
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P2 — Sim. Trabalho com histérias infantis através de empréstimos
semanal de livros. E atividades de pesquisa quando
necessario”;

P3 — “Sim. Através da leitura dos livros de historia infantis da
biblioteca. Utilizo a interdisciplinaridade ”;

P4 — “Sim. Busco desenvolver atividades de todas as &reas do
conhecimento partindo de historias e textos dos livros de
literatura; mas nem sempre faco isso na biblioteca, pois
utilizo os titulos da caixa do CEEL, na sala de aula”’;

P6 — “Sim. Utilizo os livros para didaticos para complementar o
conteudo”;

P8 — “Sim. Procuro utilizar historias e textos dos livros de literatura
infantil, apesar de nem sempre ser necessariamente dentro da
biblioteca, por também ter acesso as caixas dos livros do
CEEL que levo para sala de aula para manuseio do aluno”.

De acordo com os dados apresentados, houve uma unanimidade das docentes ao
relatarem que trabalham a inter-relagdo biblioteca/curriculo/ensino-aprendizagem. Com
excecdo da professora P6, as demais profissionais mencionadas utilizam como recurso nesse
processo historias de livros de literatura infantil, conforme pode ser verificado nos relatos
acima. As professoras P4 e P8 informaram que nem sempre fazem uso da biblioteca para este
fim, visto que utilizam os titulos contidos nas caixas do CEEL, na propria sala de aula.
Atividades como pesquisa e a interdisciplinaridade foram citadas apenas uma vez segundo

palavras de P2 e P3 respectivamente.

Segundo Silva,

A convivéncia pedagogica entre a biblioteca e a escola ainda ndo é uma
realidade consolidada em nosso pais. [...], pois 0s alunos tém pouco acesso a
ela, seu acervo raramente é explorado e o que se aprende ndo esta integrado
aos titulos que a compbem. (SILVA 2009, p. 115).

4.2.2 Caracterizagéo dos funcionarios da biblioteca

As pessoas responsaveis pela biblioteca no turno da manha sdo um funcionario do

sexo masculino e uma professora do sexo feminino.

Roteiro do Questionério:
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Qual o nivel de escolaridade?

A funcionaria (1) relatou superior completo e o funcionario (2) superior incompleto.

Conforme mostrado no grafico 1.

Gréfico 01

Nivel de Escolaridade
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Pés-graduagdo Completa '
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Completo Incompleto
Completa Incompleta
H Quant. 0 1 1 0 0

Fonte: Pesquisa, 2014

Dando continuidade ao questionario perguntamos:

Qual a sua formacéo académica?

Quando indagados qual a sua formacdo académica ambos afirmam ser da area de
educacdo. (Pedagogia F1 e Letras F2), ou seja, ndo sdo bibliotecarios com formacao
académica.

Ao questionarmos como Vocé ingressou na escola para o exercicio profissional na

biblioteca? Se outra forma de ingresso justifique?

Os funcionarios responderam, outra forma de ingresso conforme demonstrado no
gréfico 2.



Grafico 02
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Fonte: Pesquisa, 2014
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F1 — “Através de uma readaptacdo. Fui professora por muito tempo, mas

devido a problemas de saude tive que fazer a readaptacéo ”;

F2 — “Sou lotado como reagente de Ensino RE — Il1, estava na sala de aula,

fui afastado, passando a atuar na biblioteca da escola desde entédo ”.

Diante das colocacdes de F1 e F2, é possivel perceber que a biblioteca pode ser vista,

em termos de gestdo escolar como uma base para alocagdo de professores que ndo podem ou

ndo querem voltar a sala de aula. O relato de F2, por exemplo, nos remete as palavras de

Silva, quando ao tratar sobre o0 assunto lembra que existe,

“Casos de professoras que, por doenga, velhice ou fastio pedagdgico, sdo
“encostados” nas bibliotecas das escolas, visto que este ¢, no espago escolar,
o melhor lugar para o repouso profissional, até que chegue a aposentadoria

ou outra oportunidade de trabalho. (SILVA 1995, p. 14).

Prosseguimos com a seguinte pergunta:

Ha quanto tempo vocé trabalha na biblioteca?
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No que diz respeito ao tempo de atuacdo na biblioteca, o gréfico apresentado mostra
que um dos pesquisados exerce suas atividades ha mais de 10 anos enquanto o outro

funcionario atua na biblioteca entre 03 a 06 anos. Conforme demonstrado no grafico 3.

Grafico 03

Tempo de Trabalho

0 0,2 0,4 0,6 0,8 1

anos
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03 a 06 anos

0a03anos

0a03anos 03 a 06 anos 06 a 10 anos Mais de 10 anos
B Quant 0 1 0 1

Fonte: Pesquisa, 2014

No questionamento interacdo dos funcionarios da biblioteca e equipe pedagogica:

Vocé participa das reunides de planejamento junto a equipe pedagdgica da escola?
Comente.

F1 - “Asvezes”;

F2 — “N&o. As reunides ndo tem sido frequentes, portanto sem muitos
comentarios Uteis”.

De acordo com a andlise o funcionario (2) foi bastante categdrico ao expressar a nao
participacdo nas reunides de planejamento junto a equipe pedagdgica da escola. Apenas F1
relatou que as vezes participa das reunides, o que vem contradizer as observacGes realizadas
em campo. Observa — se aqui um ponto negativo, uma lacuna em termos de biblioteca/escola.

Segundo Rigoleto e Di Giorgi, (2009, p. 219),



58

Pressupfe — se que, para trabalhar na biblioteca, um individuo, independente
de ser professor ou outro profissional, deva ser um educador. E € na
condicdo de educador que estara participando do envolvimento dos outros
parceiros no trabalho escolar como um todo e na biblioteca especificamente.

Nos quesitos atividades e funcgdes:

Descreva suas funcdes a frente da biblioteca escolar.

F1 - “Atender os alunos nos empréstimos de livros;
Atender os professores nas suas necessidades;
Orientar alunos nos trabalhos, registrar e organizar os livros e outros
trabalhos ”.

F2 — “Atender ao alunado, discentes no empréstimo de livros, comuns e
didaticos, contribuindo assim para a expansdo do intelecto do aluno e
outros trabalhos .

Os dados apresentados nos mostram que das funcbes mais desenvolvidas pelos
funcionarios € atender os alunos nos empréstimos de livros. Apenas a funcionaria (1) vai alem
de suas fungdes, quando a mesma relata em atender os docentes, orienta os alunos e registra e
organiza os livros. O que vem corroborar o argumento de que os profissionais ali envolvidos

tém ligacdo mais administrativa e menos cultural com a biblioteca.

Na questdo execucdo de projetos na biblioteca:

A biblioteca desenvolve algum projeto de leitura visando o desenvolvimento dessa

habilidade juntos aos discentes da escola?

P1 —“Sim. Todo ano fazemos 0 nosso projeto ”;

P2 — “Todo ano é feito um projeto ”.

As respostas apresentadas pelos funcionarios contradizem aos relatos dos
professores, quando 0s mesmos responderam que ndo existe um projeto desenvolvido pela
biblioteca para a escola neste sentido. Apenas projetos desenvolvidos pelos professores,
deixando clara a auséncia de uma parceria entre escola e biblioteca visando o

desenvolvimento dessa habilidade junto aos discentes da escola.

Conforme Silva, (1995, p. 46),
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Do ponto de vista pedagdgico, essa auséncia pode reforgar a posi¢do do
professor como a Unica fonte de transmissdo do conhecimento, visto que o
aluno, sem acesso a outras possibilidades de informacdo na escola, fica
submetido ao discurso docente ou ao texto do livro didatico.

Para atender o objetivo a que se destina a biblioteca, precisa fortalecer a existéncia
das relacOes entre toda comunidade escolar que envolve alunos, professores, administradores,
pais e o proprio funcionario da biblioteca. Caso contrario, se tornara apenas o que autores
como, Carvalho (1972); Milanesi (1986); Silva (1995), chamas de mero “Deposito de livros”

Ao indagarmos quais as atividades educativas de leitura vocé desenvolve na
biblioteca escolar objetivando estimular o habito da leitura aos alunos do Ensino Fundamental

I, os funcionérios responderam.

F1 —“ Cantinho da leitura; Atendimento individual com o alunado;
Atividades de escrita e outros ”;

F2 —“ Cantinho da leitura; Atendimento individual com o alunado;
Atividades de escrita e outros.

Nesta questdo verificamos que houve uma coincidéncia nas respostas dos
funcionarios ao tratar sobre quais atividades educativas de leitura é desenvolvida na
biblioteca. Entretanto, esses relatos vao de encontro ao que foi observado no campo de
estagio. Uma vez que, verificamos que a atividade mais recorrente e a pratica de empréstimo
de livros. Visando modificar esse quadro “As praticas de leitura devem ser repensadas e
reformuladas a fim de que a escola possa ver a crianga como ser pensante, atuante e
modificadora do mundo”. (SOARES; NASCIMENTO 2007, Sem pagina¢&o).

Nessa direcdo, a biblioteca escolar e a escola devem caminhar juntas em prol de seus
objetivos de modo que desperte nos alunos o gosto pela leitura, contribuindo e favorecendo
no seu desenvolvimento cultural, educacional e social. E principalmente, visando na

dinamizacdo da biblioteca no processo ensino/aprendizagem.

No quesito problematicas relacionadas as condic¢des de trabalho dos funcionarios:

Quais dificuldades sdo mais frequentes no exercicio de suas atividades profissionais

na biblioteca escolar?
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F1 - “Falta de material ;

F2 — “Trabalhamos com um alunado carente de muitas coisas. Portanto
tentamos preencher lacunas das quais a auséncia da perfeicdo ndo nos
¢ cabivel, ndo ainda”.

Quando indagados sobre quais dificuldades sdo frequentes no exercicio de suas
atividades, a funcionaria (1) apontou a falta de material. No depoimento do funcionério (2),
guando o mesmo relata trabalhar com um alunado carente de muitas coisas, percebe — se em
seus relatos uma empatia pelos alunos da biblioteca. Reconhece — se aqui um ponto positivo,
uma vez que, para uma crianca a primeira impressdo é a que fica. Haja vista que para
trabalhar numa biblioteca escolar uma das habilidades e competéncias requeridas é saber lidar
com os alunos/usuarios, pois, segundo a IFLA/UNESCO, “Os alunos s@o o principal alvo da
biblioteca escolar” (IFLA/UNESCO 2005, p. 18).

Finalizando o questionério dos funcionarios fizemos a seguinte pergunta.
As condices de trabalho na biblioteca sdo favoraveis ao exercicio de suas atividades

profissionais?

F1 - “Nem sempre”;

F2 —“ Obs: A nossa biblioteca é modesta, porém funcional as necessidades
da escola, doravante Jesus nos mostrara, e presenteard com o que
possa vir a faltar, obrigada...!”

De acordo com as indagacdes dos funcionarios da biblioteca, a funcionaria (1) néo
responde a questdo 10. A resposta é evasiva. Nao apresentando a realidade dos problemas da
biblioteca. Ja o funcionario (2) também ndo responde a questdo de modo que em seus relatos,
0 mesmo faz um discurso religioso. Segundo Silva, “Muitos dos fatores que atrapalham o uso
da biblioteca escolar sdo provocados pela propria estrutura da biblioteca, pela maneira como

funciona ou pela a¢do do profissional que nela atua”. (SILVA 1995, p. 57).

Neste contexto, esses fatores estdo associados a inadequacdo do espaco, acervo sem

diversidade nem qualidade, ambiente mal — iluminado, horarios flexiveis entre outros.
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5 ALGUNS ELEMENTOS DE CONCLUSAO

Durante a pesquisa vimos que a leitura é parte fundamental no desenvolvimento
cognitivo de aluno (a)s em processo de escolarizacio. E a ferramenta de acesso a informagao,
através da qual o leitor transmite seu olhar critico, suas emogdes e faz com que haja um “Feed
Back” de conhecimento adquiridos.

Para atingir este patamar, ainda é necessario percorrer um longo caminho. A
deficiéncia da prética de leitura em biblioteca escolar € uma realidade ainda presente no
ensino fundamental das escolas pablicas e, em maior ou menor quantidade, se faz presente em
varias unidades de informacdo. E na biblioteca Prof. Neroaldo Pontes de Azevedo nao poderia
ser diferente. Neste caso em particular, esti associado a uma série de fatores que envolve
desde questfes administrativa até questdes de ordem sisteméatica. Como por exemplo, a falta
de interacdo entre atividades curriculares e biblioteca escolar.

Embora esteja situada em uma comunidade carente, a biblioteca dispGe de um acervo
diversificado que, se bem utilizado, pode favorecer o desenvolvimento de uma série de
atividades voltadas para a promocao do exercicio eficiente da leitura.

No estudo em questdo, identificamos que além dos professores desconhecerem a
existéncia de alguma proposta pedagdgica desenvolvida pela biblioteca, hd também a
auséncia de profissionais com formacdo académica na area bibliotecon6mica, para atuarem na
funcéo de bibliotecarios.

Neste caso especifico, encontramos dois professores readaptados, um por motivo de
salde e o outro por afastamento das fungdes pedagdgicas. Este fato por si s6 vai de encontro
ao que determina a Lei n° 12. 244/10 que regulamenta a biblioteca escolar e determina a
contratacdo de um profissional bibliotecario nas escolas brasileiras.

Além da omissdo dos professores em relacdo a utilizacdo da biblioteca, o
descompromisso dos funcionarios em termos de estratégias que viabilizem a préatica de leitura,
a nosso ver, a auséncia de um bibliotecario dindmico e consciente de sua funcdo educativa é
um dos fatores que mais contribuem para a distancia e ndo interacdo da biblioteca nos
procedimentos pedagdgicos. O bibliotecario é o profissional mais indicado para atuar na
biblioteca, pois, além de possuir o conhecimento especifico, se for comprometido podera dar
maior dinamicidade ao ambiente escolar contribuindo junto com a equipe pedagdgica da
escola para a promocéo de atividades que favorecam néo apenas o uso efetivo do acervo, mas

tambem a disseminacédo da informacao.
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Hoje, a demanda pelo profissional com formacdo em biblioteconomia, j& é uma
realidade, mesmo que de forma timida. E é nesta perspectiva que escola e biblioteca escolar,
devem caminhar juntas na reconstrucdo dos saberes. Para que isto ocorra, é necessario que a
Lei n° 12.244/10 seja cumprida, para que os bibliotecarios adquiram o direito, ja estabelecido
por Lei, de exercer sua profissdo nestas unidades de informac&o. E principalmente, é preciso
trazer para a reflexdo: Qual o papel do bibliotecario na construcdo de politicas publicas nesta

direcao?
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UNIVERSIDADE FEFSAL DA PARAIBA - UFPB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
CURSO DE BIBLIOTECOMONIA

QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES

Este questionario faz parte de um trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) cujo titulo é:
Praticas de Leitura e Disseminacdo da Informac@o em Biblioteca Escolar. Ele constitui um
componente curricular do curso de Bacharelado em Biblioteconomia da Universidade
Federal da Paraiba - UFPB. O referido questionario pede respostas sinceras para produzir
frutos acerca de um melhor entendimento sobre a acdo educativa mediada pela biblioteca
escolar no @mbito educacional e qual a sua importancia no processo de ensino aprendizagem
de criancas e adolescentes no ensino fundamental. Suas informagbes sdo de extrema
importancia para o enriquecimento e valorizacdo deste trabalho. Sendo que as informacdes
prestadas terdo tratamento ético adequado. Portanto, ndo € necessaria nenhuma
identificacdo pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracgéo!

Data: / /

Perfil do Professor

1. Qual é a sua idade?
2. Qual o seu nivel de escolaridade?
() Nivel Médio () Pos - Graduacdo Incompleta
() Superior Completo () Pos - Graduagdo Completa
() Superior Incompleto
3. Ha quanto tempo vocé leciona?
( )0a03anos ( )03a06anos ( )06a10anos () mais de 10 anos

Questionario

4. VVoceé utiliza a biblioteca escolar?
( ) Sim ( ) Néo

5. Em caso positivo, com que frequéncia?

6. A escola possui bibliotecario com formacédo académica na area?
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7. Qual o grau de participagdo do bibliotecario frente as atividades de leitura desenvolvidas na

escola?

8. Como vocé utiliza a biblioteca escolar visando o desenvolvimento da leitura no processo de

ensino/aprendizagem?

9. A escola desenvolve alguma tematica ou programa de leitura na biblioteca escolar? Se sim,

qual (ais)?

10. Como essas tematicas ou programas de leitura sdo desenvolvidos?

11. Qual o grau de satisfacdo/ndo satisfacdo dos discentes frentes a proposta pedagdgica

desenvolvida na biblioteca?

12. Vocé trabalha a inter-relagdo biblioteca/curriculo escolar no processo ensino-

aprendizagem? De que maneira?
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UNIVERSIDADE FEFSAL DA PARAIBA - UFPB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA INFORMACAO
CURSO DE BIBLIOTECOMONIA

QUESTIONARIO APLICADO COM FUNCIONARIOS

Este questionario faz parte de um trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) cujo titulo é:
Praticas de Leitura e Disseminacdo da Informacé@o em Biblioteca Escolar. Ele constitui um
componente curricular do curso de Bacharelado em Biblioteconomia da Universidade
Federal da Paraiba - UFPB. O referido questionario pede respostas sinceras para produzir
frutos acerca de um melhor entendimento sobre a acdo educativa mediada pela biblioteca
escolar no @mbito educacional e qual a sua importancia no processo de ensino aprendizagem
de criancas e adolescentes no ensino fundamental. Suas informagbes sdo de extrema
importancia para o enriquecimento e valorizacdo deste trabalho. Sendo que as informacdes
prestadas terdo tratamento ético adequado. Portanto, ndo € necessaria nenhuma
identificacdo pessoal.

Muito obrigada pela sua colaboracgéo!

Data: / /

Perfil do Funcionario

1. Qual é a sua idade?

2. Qual o seu nivel de escolaridade?
() Nivel Médio () Pos - Graduacdo Incompleta
() Superior Completo () Pos - Graduagdo Completa
() Superior Incompleto

3. Qual a sua formacao académica?

4. Concursada?
( )Sim ( )Néo

5. Ha quanto tempo vocé leciona?

( )0a03anos ( )03a06anos ( )06al0anos () mais de 10 anos
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Questionario

6. Vocé participa das reunides de planejamento junto a equipe pedagdgica da escola?

Comente?

7. Descreva suas funcdes a frente da biblioteca na escola.

8. A biblioteca desenvolve algum projeto de leitura visando o desenvolvimento dessa

habilidade juntos aos discentes da escola?

9. Qual a sua autonomia frente a biblioteca escolar para promocédo de atividades e projetos

que visam o exercicio eficiente da leitura?

10. Com que fregiiéncia os docentes utilizam a biblioteca e qual a finalidade?

11. Com que freqtiéncia os discentes utilizam a biblioteca e qual a finalidade?
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IMAGEM 01

Fonte: CHAGAS, Joanne. Foto Suporte reciclado reservado a guarda de gibis da biblioteca
escolar Neroaldo Pontes, 2014

IMAGEM - 02

Fonte: CHAGAS, Joanne. Foto Suporte reciclado reservado a guarda de folheto de cordéis da
biblioteca escolar Neroaldo Pontes, 2014



