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RESUMO

O presente estudo trata da questdo da educagéo inclusiva com foco na pessoa com deficiéncia
em relacdo ao seu acesso na escola publica a partir da percepcao do professor. O estudo partiu
desse objeto, tendo como objetivos de pesquisa: identificar como o professor percebe o0 acesso
do aluno com deficiéncia na escola publica, como ele compreende a sua atuagdo junto aos
alunos com deficiéncia na escola; verificar a formacdo dos professores frente as questdes da
deficiéncia e inclusdo e analisar como o professor percebe a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia a partir de sua realidade vivida. O estudo foi realizado na Escola Municipal Ana
Cristina Rolim Machado, localizada na capital, Jodo Pessoa/PB. Os dados foram coletados
através de visitas, observacfes no local, entrevistas informais com o gestor da escola e da
aplicacdo de questionario a 12 professores que correspondem a 50% do corpo docente da
escola. O referido estudo tinha uma hipotese que se comprovou naquela realidade estudada de
que os professores ainda apresentam uma fragil formacéo profissional, apesar de a temética da
inclusdo ser tratada ha mais trés décadas no pais. Isso foi constatado a partir de varias
respostas e, precisamente, pela forma como eles se posicionaram frente as questGes da
deficiéncia e da inclusdo, quando analisam as préprias praticas e da escola, o que levou a
concluir que apresentam uma preparagdo pedagdgica ainda refrataria para atuar com alunos
deficientes. Mas eles consideraram que isso decorre da parca quantidade de recursos e
suportes pedagdgicos que a escola oferta. Por outro lado, outros dados indicaram que existe
uma precaria formacéo desses professores para atuarem com alunos portadores de deficiéncia,
incidindo diretamente na inclusdo dos alunos com deficiéncia da escola referida. Por fim,
apesar de constituir-se de dados de apenas uma realidade, o estudo mostrou-se relevante e
deveria ser replicado em outras escolas para que a gestdo da politica educacional municipal
pudesse reconhecer que é necessario formar esses profissionais para que eles se sintam mais
seguros frente aos desafios de um processo educacional que lhes é imposto para que se logre
uma educagéo inclusiva para todos.

Palavras-chave: Pessoa/aluno com Deficiéncia. Formacdo de professores, Educacédo
Inclusiva.



ABSTRACT

This study deals with the design of the teachers on the inclusion of disabled students in the
regular school system, to both reflect on the trajectory of people with disabilities education
since the beginning of mankind plotting major milestone and achievement on the subject. For
the research it was interesting to investigate the profile of teachers and their conceptions upon
receiving a disabled student in your classroom and how it has developed to include this
student. For a long time the schools were tied in exclusive paradigms which separated
"normal™ children said children who had an abnormality. After the Declaration of Salamanca
in 1994 schools are challenged to make the inclusive school, where behind the principle that
all children should learn together, regardless of difficulties or differences. A major challenge
for Brazilian schools, which can only be effected with the participation of professore
involved, but not always these teachers are specialized or prepared to deal with the differences
in the classroom so that they can develop the skills that student. However it is important that
the disabled student is respected, it is not just entered the school Ambienta, but promoted the
full development and inclusion of this student. The survey data were collected through
questionnaire, after analysis of the elements found that a portion of the network regulates
teachers are not or do not feel prepared to develop teaching strategies that values differences
so that they can effectively offer inclusion.

Keywords: Disability; School inclusion; Teacher
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1 INTRODUCAO

A tematica da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia se tornou, nas Gltimas
décadas, um assunto em abundancia no campo tedrico, posto que existe uma vasta gama de
documentos, pesquisas e artigos sobre o tema. Porém, percebeu-se que ainda had uma lacuna
de estudos que indiquem a visdo dos sujeitos envolvidos com a temética e estudos avaliativos
que comprovem a efetividade das politicas publicas, em especial, da politica educacional
brasileira em torno da questao.

Muito embora a questdo da deficiéncia seja antiga, a da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia é um tema relativamente novo no campo das politicas publicas, e exige uma
melhor formacdo dos professores para tratarem e atuarem na area da educacgdo inclusiva.
Segundo estudos de Aradjo et al (2010)*, sdo poucos os artigos que tratam da temética afeta a
formacdo do professor em relacdo a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia € uma demanda que exige respostas
concretas das politicas governamentais e da sociedade civil, tendo em vista que, no atual
contexto brasileiro, tem-se um arcabougo legislativo favoravel para que os estados, 0s
municipios e as escolas coloqguem em prética tais dispositivos legais. Partindo da concepc¢éo
de que a “educacdo é um direito de todos”, como declara a Constituicdo Federal Brasileira em
seu Artigo 205,0 qual visa ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”’(BRASIL, 1988, p.121)2, considera-se,
portanto, que este direito constitucional assegura também, e sem excecdo, a inclusdo escolar
da pessoa com deficiéncia. O Art. 206prevé, no seu inciso I, o direito de todos terem
“igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988), dando
oportunidade para que todos tenham direito a educacéo, independentemente de a pessoa ter ou
ndo deficiéncia.

Todavia, 0 acesso e a permanéncia, por si sés, ndo correspondem a ter um
desenvolvimento pleno, porque isso depende de outras medidas no campo das politicas
educacionais que assegurem o processo de ensino-aprendizagem com qualidade, de acordo

com as diferencas, dentre outras, sociais, econémicas, politicas e culturais dos alunos.

'0s autores fizeram uma pesquisa sobre uma revisdo bibliografica de artigos que tratam da formacio de
professores para a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, tendo como base os resumos de artigos publicados
na SCiELO de 1998 até o primeiro semestre de 2010, concluiram que os artigos produzidos tratam da questao de
forma generalista e somam 18 artigos durante esse intervalo, praticamente, a area de educagdo foi a que mais
produziu, posto que aborda um tema que outras areas ndo tém discutido com frequéncia.

“\Ver em: file:///C:/Users/jose/Documents/UFPB/ORIENT A%C3%87%C3%95ES/TCC-
conclu%C3%ADdo/constituicao_federal _35ed.pdf
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Por outro lado, a determinacdo constitucional do direito a educa¢do como uma politica
de Estado é um marco politico e juridico que atende as prerrogativas dos direitos humanos e
sociais, colocando o pais em sintonia com as principais regulamentacdes internacionais e
orgaos multilaterais que tratam das questfes relativas aos direitos da cidadania.

Ressalte-se que, no contexto brasileiro, anterior mente a Constituicdo Federal de 1988,
ja havia algumas iniciativas no campo de politicas sociais para a questdo da pessoa com
deficiéncia, mas elas ganham maior destaque a partir de alguns marcos importantes que
vieram a acontecer a partir da década de 1990, dentre eles, destacam-se: a Convencdo dos
Direitos da Crianga que aconteceu em Nova York nos EUA no ano de 1989; a Conferéncia
Mundial de Educagéo para Todos em 1990, realizada em Jomtien na Tailandia; a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, em
1994 e o Forum Consultivo Internacional para a Educacédo para Todos, realizado em 2000, em
Dakar, no Senegal.

Desses eventos internacionais, o Brasil participou ativamente, sendo signatario das
Conferéncias Internacionais, pois, diante de um quadro caodtico na area educacional, ele
precisava elevar seus niveis de acesso e permanéncia escolar junto as criancas de 07 a 14
anos, bem como, atender a um conjunto de medidas para melhorar a qualidade e diminuir as
discrepancias regionais do pais em termos de desenvolvimento.

A Conferéncia de Jomtien/Tailandia (1990) foi um marco decisivo para o Brasil pois
deu azo a uma reforma na educacdo, e levou a um comprometimento quanto a uma
transformacdo no sistema de ensino pablico por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9.394/96);0 Plano Decenal de Educagédo para Todos (1993 a 2003)e o Plano
Nacional de Educacgéo (2001 a 2011), objetivando criar as condi¢des para atender aos Artigos
205 e 206 da Constituicdo Federal e atender, ao mesmo tempo, aos acordos internacionais
firmados com o Unicef, a ONU, o FMI eo Banco Mundial/BIRD, tendo em vista, o pais ter
assinado os termos da conferéncia de Educacdo para Todos (1990) e por se tratar de um
periodo em que estava estagnado economicamente e com varios indicadores negativos no
campo social e educacional (CABRAL, 2010), precisando, portanto, melhorar sua imagem
perante 0s seus credores, investidores e responder a pressao politica interna.

Nesse sentido, esse tema se torna relevante, em particular para o pesquisador também,
por entender que uma das questbes cruciais na gestdo publica brasileira se volta para a
formacdo das pessoas para responder as demandas (novas e velhas) postas pela sociedade.
Compreende-se, pois, que pensar a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia sem colocar o

professor como parte deste processo ativo, significa que havera prejuizos e emperrar as
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possibilidades de éxito das politicas voltadas para essa questdo em particular (COELHO et al,
2008).

Considerando-se, também, que, diante de um tempo ja decorrido sobre a questdo da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola publica, por ser um assunto consolidado no
campo juridico das politicas inclusivas da educagdo brasileira que ja datam de quase trés
décadas de discussdes e de préticas (tomando como recorte temporal a década de 1990 até
2016), indagou-se: sera que atualmente os professores estdo mais preparados para atuar com
alunos com deficiéncia na rede publica de ensino, considerando esse tempo e o atendimento
da demanda por parte da escola? Qual a percep¢édo do professor frente ao acesso do aluno com
deficiéncia na escola publica? Esse professor se sente mais preparado e capacitado para sua
atuacdo profissional?

Essas questbes originaram um estudo exploratorio, mas tem-se consciéncia de que,
diante das limitagdes da pesquisa, ndo se pretende responder a todas essas questdes de forma
conclusiva. Espera-se, isso sim, explorar o tema com a pretensdo de aproximacgdo com a
realidade. Tomou-se, como recorte empirico, uma escola municipal localizada na cidade de
Jodo Pessoa que, segundo informacBes da Secretaria Municipal de Educacdo, é uma das
referéncias em educagdo inclusiva na rede municipal de ensino fundamental.

Diante disso, este trabalho tem, por objetivo geral, apresentar uma analise sobre como
o professor compreende a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola pablica municipal
Ana Cristina Rolim Machado, localizada no bairro de Mangabeira em Jodo Pessoa/PB.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram assim delineados:

v" Identificar como o professor percebe o acesso do aluno com deficiéncia na escola

citada;

v' Compreender como o professor percebe a sua atuacdo junto ao aluno com

deficiéncia na escola citada;

v" Verificar a formagdo do professor frente a inclusdo do aluno com deficiéncia na

escola supracitada;

v Analisar como o professor percebe a incluséo escolar de alunos com deficiéncia a

partir de sua realidade vivida.

Construiram-se duas hipdteses embrionarias para responder, provisoriamente, as
questdes norteadoras e aos seus objetivos, considerando que foi aplicado um instrumento
(questionario) de coleta de dados com mais de 15 perguntas (abertas e fechadas) com um
publico de 12 professores de um total de 23 na escola municipal supracitada.

As hipoteses foram:
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a) Se o0s professores apresentassem mais aspectos negativos no conjunto das
respostas sobre a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia a partir da anélise de
suas praticas, tal dado indicaria que ha uma caréncia na sua formacéo profissional
para atuar na educacao inclusiva;

b) Se os professores apresentassem mais aspectos positivos no conjunto das respostas
sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia a partir da analise de suas
praticas, tal dado indicaria que a formacdo de tais profissionais esta mais
consolidada para atuar na educacéo inclusiva;

As duas hipoteses foram testadas, considerando o nimero de questdes respondidas e
0s contetdos das respostas. Entretanto, ambas as hipoteses sdo importantes para o gestor da
escola referida e para o gestor da SME para que possam tomar algumas iniciativas, pois 0s
resultados apontaram para a necessidade de aprofundamento na formacdo dos professores,
eles se sentem ainda inseguros e contam com parcos recursos didaticos para trabalhar com o
aluno deficiente. Nesse sentido, 0 estudo considerou dois aspectos como sendo os achados
mais importantes da pesquisa: primeiro, que sejam desenvolvidas capacitaces em tempo
regular; segundo, a criacdo de indicadores mais sensiveis para que possam avaliar 0s
procedimentos objetivos da inclusdo de alunos com deficiéncia na rede publica.

Por fim, considerando que o professor é parte essencial para que a educacgdo inclusiva
aconteca na dindmica da escola e por ele ser um servidor de funcdo publica na gestdo
municipal, necessita de um processo continuo de preparacdo pessoal para a execucao de sua
atividade no servico publico. Frise-se que um dos principais problemas da gestdo publica e
que apresenta mais gargalos a ser enfrentados remete a gestdo de pessoas na prestacdo de
servicos. Essa questdo resulta da fragilidade da efetividade das politicas publicas na éarea da
educacdo, da existéncia de pessoal desqualificado para atuarem com as demandas postas pela
gestdo publica, neste caso, na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia; € uma realidade
atual, embora ultrapassadas quase trés décadas, mas o problema da incluséo é legitimo e

urgente. Nao adianta ofertar o acesso, sem considerar as reais condi¢Ges da incluséo.
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2 PESSOA COM DEFICIENCIA: CONTEXTOS E CONCEITOS

O tema deficiéncia ndo é novo. Ao longo da histéria da humanidade observa-se que
houve mudancas na forma de se definir o que seja deficiéncia e nas formas de tratamento em
relagdo as pessoas com deficiéncia e, mais recentemente, tal conceito ultrapassou a nocéo
segundo a qual a deficiéncia é tida como uma simples anomalia, posto que as pessoas que
padecem desse mal também sdo detentoras de direitos na ordem civil.

Vérias terminologias ja foram usadas para determinar a deficiéncia, mas os conceitos
estiveram quase sempre limitados & pessoalidade de forma pejorativa. Ou seja, 0 conceito da
deficiéncia se confundia com a pessoa que tinha a deficiéncia. Os termos muitas vezes
utilizados e que ainda estdo no imaginario social e, infelizmente, nas relac@es culturais, sdo:
maluco; aleijado; cego; mudo; mongol; doido; invalido; anormal; abestalhado; doente;
excepcional; portador de necessidade especial; portador de deficiéncia etc., cada tipo de
deficiéncia trazia consigo um conjunto de preconceitos e pouco se dizia de fato sobre o que
definia uma deficiéncia. Faltava, a essas terminologias, desde as mais preconceituosas até as
mais academicamente tratadas, a ideia da dignidade da pessoa humana. Os termos mostravam
a indiferenca com o diferente, com aquele que néo é igual a maioria.

Porém, o tratamento cultural dado a deficiéncia tem raizes nos contextos historicos
mais longinquos da historia da humanidade e, por isso, elas ainda s&o percebidas no cotidiano
da din&mica social.

Nos registros mais antigos, as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram
exterminadas e, outras, excluidas do convivio social. A literatura histérica informa que varios
povos tinham o costume de lancar criangas em precipicios, justamente aquelas que nasciam
com algum tipo de anormalidade. “Se a crianga parecia feia, disforme e franzina, indicando
algum tipo de limitacdo fisica, os anciGes ficavam com a crianca e, em nome do Estado, a
levavam para um local chamado Apothetai (que significa depoésito) tratava-se de um abismo
onde a crianca era jogada.” (GASPAR, 2011). Achavam que era o melhor a ser feito, ndo era
bom para a crianca, nem para a republica que vivesse, pois, desde 0 nascimento, ndo se
mostrou ser forte.

Essa prética era entendida como natural, de acordo com a realidade historica e social
da época — 400 anos A.C.— e era compreendida como se fosse para o bem da crianga e da
republica, pois a maioria dos cidadaos deveriam se tornar guerreiros.

O Cristianismo — que se iniciou no século I D.C—-voltava-se para a caridade e para 0

amor ao proximo e, por isso, combateu as praticas de eliminagcdo de criangas nascidas com
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deficiéncia, entre outras; a partir dessa filosofia, 0s menos favorecidos se sentiam acolhidos.
Na era cristd, a pessoa com deficiéncia estava relacionada, fundamentada e direcionada ao
carater religioso onde a populacdo ignorante acreditava que 0 nascimento de pessoas
deficientes era castigo de Deus, ficavam assim, isoladas sem conviver com a sociedade e
dependentes de caridade (UNIBRASIL, 2016).

No século IV, podemos considerar uma pequena e singela apari¢cdo de assisténcia a
pessoa com deficiéncia, nesse periodo, surgiram os primeiros hospitais que eram voltados a
caridade e que abrigavam pessoas deficientes.

Incipientemente, na idade média, as cidades foram aumentando de forma nédo planejada
e ndo organizada, crescendo de forma aglomerada, dificultando os conceitos e préaticas de
higiene e salde da populacdo, diante dessa realidade da época, durante séculos, os habitantes
das cidades medievais conviveram com epidemias e doencas caracteristicas do século, o que
indica as provaveis razbes para justificar o nascimento de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, porém, as referéncias histdricas acreditam que essas pessoas eram castigadas ou
amaldicoadas (GARCIA, 2011).

Entre os séculos XV e XVII — periodo conhecido como Renascimento— a humanidade
viveu uma fase mais esclarecida em relacdo aos séculos anteriores devido ao avanco da
ciéncia e dos direitos tidos como universais. Esse periodo foi marcado pelo reconhecimento
do valor humano e pela libertacdo das crendices da Idade Média. O homem passou a pensar
de forma diferente diante de muitos aspectos e se desligou dos discernimentos que eram
justificados como “castigo de Deus” como decorréncia da “ira divina”’(GARCIA, 2011,
[S.p.]).

Diferentemente dos séculos passados, onde o nimero de pessoas que nasciam com
deficiéncia estava ligado a possiveis epidemias da época, no século XX, o nimero de pessoas
deficientes aumentou devido as duas guerras mundiais. Neste século, houve um avanco
quanto a assisténcia e ao tratamento que era dado a populacdo em geral, inclusive, aos
deficientes. O elevado nimero de pessoas com sequelas das guerras fez com que os fatos
ficassem mais expostos, 0 que motivou a exigéncia de medidas de desenvolvimento de
especialidades para essa populacdo. Segundo Araujo (2011, p.08), tal contexto acabou
“Exigindo do Estado a ado¢do de politicas publicas consistentes e a consequente tomada de
posicdo como agente protetor”.

No Brasil, a historia de praticas de exclusdo de criancas e abandono daquelas que
tenham alguma deficiéncia ndo difere dos costumes observados por outros povos na histdria

antiga e medieval. Tais praticas predominaram no territorio brasileiro, pois ha relatos de que
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criangas “eram abandonadas em lugares assediados por bichos que muitas vezes as mutilavam
ou matavam” (JANNUZZI, 2004, p.9). Diante dos abandonos, em 1726, foi criada a primeira
roda dos expostos, onde as criancgas rejeitadas pelas familias eram acolhidas, alimentadas e
educadas por religiosas.

No século XIX, houve a atuacdo no ambito da educacdo em funcdo dos conflitos
militares da época; o General Duque de Caxias exp0s a sua preocupa¢do com os soldados que,
devido as guerras, adquiriam alguma deficiéncia. O Governo Imperial, diante desse
acontecimento, inaugurou no ano de 1854, na cidade do Rio de Janeiro, o Aliso dos Invalidos
da Pétria, onde seriam recolhidos e tratados. O Aliso funcionou durante 107 anos(GASPAR,
2011).Ainda no mesmo ano, foi criado o Instituto para cegos, denominado de Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, criado por Dom Pedro 1l; seu objetivo era ensinar criancas
cegas desde a educacdo basica até que pudessem desenvolver um oficio, pois havia a
esperancga de que pudessem se desenvolver profissionalmente de modo que pudessem viver
sem dependéncia. Posteriormente, passou a se chamar de Instituto Benjamim Constat. Em
seguida, em 1857, houve a criagdo do Instituto para Surdos, que hoje se chama “Instituto

Nacional de Surdos”, ambos no Rio de Janeiro, e sdo de cunho residencial.

Ambos foram criados pela intercessdo de amigos ou de pessoas
institucionalmente préximas ao Imperador, que atendeu as solicitagdes, dada
a amizade que com eles mantinha. Essa pratica do favor, da caridade, t&o
comum no Pais naquela época, instituiu o carater assistencialista que
permeou a atengdo & pessoa com deficiéncia, no pais, e a educagdo especial,
em particular, desde seu inicio (GOMES 2011, p.16).

Essas duas Instituicbes foram consideradas, em 1957,como as primeiras InstituicGes
federais de atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil — subordinado ao Ministério da
Educacdo (MEC). Essas instituicdes desenvolviam um modelo de atendimento
segregado®.Registros mostram acdes e possibilidades para a discusséo voltadas & educacéo de
pessoas deficientes durante o periodo.

O periodo do século XX foi marcado por muitas mudancas e avangos importantes para
os deficientes. A questdo da deficiéncia deixa de ser responsabilidade unica da familia e passa
a ser também de responsabilidade do Estado. Assumem, além da atuacdo médica (saude), a

educacdo do individuo com deficiéncia. A sociedade comeca a caminhar coletivamente pra

* Modelo Segregado, onde a crianga/aluno com deficiéncia néo participa do convivio com os demais alunos, a
estadia dessa crianca era concedida, se a julgasse que ela ndo iria atrapalhar o desempenho dos outros alunos.
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enfrentar os problemas e se conscientiza dos direitos humanos e da necessidade da
participacdo da sociedade ativa e presente(GARCIA, 2011).

Portanto, nesse periodo, os individuos com deficiéncia comecaram a ser considerados
cidaddos com direitos e deveres de participacdo na sociedade, porém, ainda numa abordagem
assistencialista. Segundo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p.139). “Com o
surgimento da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos iniciam-se 0s primeiros
movimentos organizados por familiares desses individuos. Esses movimentos eram norteados
pelas criticas a discriminacdo”. (FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011, p.139)

Mais recentemente, a Convencdo da Organizacdo das NagOes Unidas(ONU) sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia realizado em Nova York/EUA, em 30 de margo de
2007, trouxe para 0s paises signatarios um novo conceito de pessoas com deficiéncia, presente

em seu Art.1:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢cBes com as demais pessoas.

Os principios da presente Convencédo,* sdo: a) O respeito pela dignidade inerente, a
autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as préprias escolhas, e a independéncia
das pessoas; b) A ndo-discriminacdo; c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na
sociedade; d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade; e) A igualdade de oportunidades; f) A
acessibilidade; g) A igualdade entre 0 homem e a mulher; h) O respeito pelo desenvolvimento
das capacidades das criangas com deficiéncia e pelo direito das criangas com deficiéncia de
preservar sua identidade.

Esses principios se relacionam com todos os campos das politicas publicas,
evidenciando quantas acfes sdo necessarias para que o pais alcance as determinacdes da
Convencdo. O Brasil ratificou, por meio do Decreton®6.949, de 25 de Agosto de 2009, os
direitos estabelecidos, reiterando, na legislagédo nacional, todos os direitos aprovados pela
Convencdo. Esse foi um importante marco legal que traz, para as pessoas com deficiéncia, 0s
seus direitos, assegurando-os sob a forma da lei.

O Decreto n° 7.612/2011 institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, trazendo a nova definicdo de pessoa com deficiéncia de acordo com a Convencéo

*Ver em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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da ONU (2007), estabelecendo, em seu artigo 2° que: sdo consideradas pessoas com
deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas.

A partir da Convencdo da ONU (2007) e do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (2011), os termos utilizados anteriormente para descrever a pessoa com
deficiéncia ficam sem validade, considerando que a deficiéncia pode se tratar de uma
deficiéncia natural ou adquirida.

A pessoa com deficiéncia pode ser portadora de deficiéncia Unica ou de deficiéncia
multipla (associacdo de duas ou mais deficiéncias).Segundo a convencdo da ONU (2007),as
varias deficiéncias podem se enquadrar em quatro categorias, sendo elas: Deficiéncia mental;
Funcionamento intelectual significativamente inferior a média; Deficiéncia visual: Cegueira,
na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo
Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo dptica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos
os olhos for igual ou menor que 60°; Deficiéncia auditiva: Perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis e Deficiéncia motora ou fisica: que corresponde a alteracdo completa
ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, causando 0 comprometimento da
funcéo fisica.

O Brasil conta com uma legislacdo ampla no campo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, podendo ser consultado o documento “Legislacdo Brasileira sobre Pessoas com
Deficiéncia®. Essa coletinea de leis colabora para que se analisem 0S VArios aspectos
relacionados ao tema, podendo servir de um importante instrumento de consulta para 0s
gestores.

Considera-se que, segundo dados do Relatério Mundial Sobre a Deficiéncia (SAO
PAULO, 2011) s&o mais de um bilhdo de pessoas em todo o mundo que vivem com algum
tipo de deficiéncia; uma grande parcela delas ndo tem um acesso digno a saude, geralmente 0s
niveis de escolaridade sdo baixos ou até mesmo inexistentes, a participacdo é minima na
economia, e geralmente essas pessoas sdo mais pobres do que pessoas sem deficiéncia. Os
governos ndo podem mais omitir atencdo especial as pessoas com deficiéncia, que ndo sdo

incluidas e que ndo tém os seus direitos basicos devidamente garantidos.

%Ver o documento sobre a Legislacio brasileira sobre pessoas com deficiéncia [recurso eletronico]. — 7. ed. —
Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢es Camara, 2013. 410 p. — (Série legislacdo; n. 76)
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E, para concretizar e garantir, de fato, os direitos dessas pessoas, busca-se desenvolver
suportes, tais como: social, econémico, fisico e instrumental cuja funcéo é propiciar formas de
incluséo social.

A inclusdo social € um processo de ajuste matuo, onde cabe a pessoa com
deficiéncia manifestar-se com relacdo a seus desejos e necessidades e a
sociedade, a implementacdo dos ajustes e providéncias necessarias que a ela
possibilitem o0 acesso e a convivéncia no espago comum, ndo segregado
(ARANHA, 2001, p.19).

Na trajetéria humana, em varios momentos, as pessoas com deficiéncia foram tratadas
como empecilho, castigo divino; como merecedoras de caridade ou de misericordia; como
individuo a ser tolerado e, mais recentemente, como cidaddo. A exclusdo social dessas
pessoas € tdo antiga quanto a socializacdo do homem, pois, desde os primordios, foram
privadas de liberdade, desrespeitadas e vitimas de atitudes preconceituosas.

Como vimos, nas Ultimas décadas, o processo de inclusdo junto as pessoas com
deficiéncia tem se manifestado por acfes do Estado que visam a resgatar o respeito a
dignidade humana, no sentido de possibilitar o desenvolvimento e o0 acesso a todos os direitos
constitucionais. Mas, as mudancas implantadas sdo frutos de movimentos internacionais e
nacionais que foram sendo realizados em prol da pessoa com deficiéncia, seja atraves da
participacdo dela propria, da familia ou de instituicdes publicas e privadas.

Diante da realidade dos fatos desde o inicio da histéria da humanidade, constata-se
uma radical mudanca nos tratamentos dispensados as pessoas com deficiéncia, porém, ainda
hd um longo processo para que essas pessoas sejam consideradas e reconhecidas como

cidadao de direito. Ou seja, a

[...] incluséo coloca a necessidade de ndo s6 o individuo deficiente mudar e
se adaptar a sociedade (integracdo), mas de a sociedade também mudar e
promover ajustes para o0 processo do desenvolvimento do sujeito e de
reajuste da realidade social para a vida deste na sociedade (inclusdo).
(FERNANDES, SCHLESENER;MOSQUERA, 2011, p. 142)

Parte dessas mudancas desejadas dependem da educacdo e da inclusdo escolar,
colocadas como praticas e politicas publicas.
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3 INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA®NO AMBITO ESCOLAR:
DESAFIOS E AVANCOS NO CONTEXTO BRASILEIRO

A organizacdo da estrutura educacional do pais se tornou um amontoado de separacdes
com vistas a se atender aos diversos problemas educativos.

A educacdo brasileira é formada por um conjunto de modalidades da educagdo bésica
(ensino infantil, fundamental e médio), educacdo tecnoldgica, profissional e educacéo
superior, conforme a Lei 9.394/96. Entretanto, existem um conjunto de problematicas que tém
sido trabalhadas de forma focal e, outras, de forma transversal. A modalidade de educagéo
basica tem, em seu espaco institucional, a educacdo de jovens e adultos (para 0s ensinos
fundamental e médio), a educacdo especial, educacdo ambiental, educacdo de género etc. que
atualmente fazem parte do PPA 2012-2015 — o Plano Mais Brasil — a Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que implementa politicas
publicas integradas aos Programas e AcGes da Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica
e Basica, contribuindo para o enfrentamento das desigualdades educacionais, considerando
diferentes pablicos e tematicas, a saber: Educacdo Especial; Educacdo para as RelacGes
Etnico-Raciais; Educacio do Campo; Educagio Escolar Indigena; Educacdo Quilombola;
Educagéo em Direitos Humanos; Educacdo Inclusiva; Género e Diversidade Sexual; Combate
a Violéncia; Educacdo Ambiental; Educagdo de Jovens e Adultos. As areas de atuacdo da
SECADI contemplam, ainda, agendas politicas de carater intersetorial.

Para o estudo, é relevante compreender e distinguir a modalidade da Educacéo
Especial e a Educacéo Inclusiva. A Educacdo Especial e Inclusiva tém seu papel importante,
transformando e colaborando no atendimento de pessoas com deficiéncia em escolas onde o
aluno possa desenvolver suas potencialidades. As duas formas de ensino discutem e tracam
processos educativos para aluno com deficiéncia.

A educacgdo Especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensoes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicGes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente

ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de diagnosticos, as praticas

®Neste trabalho tomamos como principio ndo utilizar o termo aluno ou crianga com deficiéncia, mas utilizar a
terminologia “pessoa com deficiéncia”, independente da idade.
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escolares para alunos com deficiéncia. (GLAT; FERNANDES, 2005; GLAT; BLANCO,
2007)

O primeiro passo, ja citado no capitulo anterior, foi no periodo Imperial, onde foi
criado, por meio de decreto-lei, o primeiro instituto para cegos, denominado de Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, que, posteriormente, passou a se chamar de Instituto Benjamim
Constat. Em seguida, foi criado o Instituto para Surdos-Mudos, que hoje se chama Instituto
Nacional de Surdos (FREITAS, 2006, p.30).

Todas as demais escolas desenvolviam o atendimento segregado, de modo que, em
principio, atendiam apenas a pessoas com necessidades especiais mentais, as criangas eram
encaminhadas a uma educadora que observava as condi¢cdes delas, de modo que a
permanéncia dessa crianca sé seria permitida se ficasse decidido que ela ndo atrapalharia o
desempenho dos outros alunos.

Esses institutos eram frutos da visdo educacional a época vigente. Segundo Barbosa
(2006), a educagédo destinada a pessoas com deficiéncia por muito tempo foi considerada
diferenciada da educacdo regular. Essa diferenca se dava tanto pelo tipo de aluno, como
também por falta de proposta curricular organizada, falta de recursos e de materiais e
equipamentos especificos necessarios para se obter o processo de ensino-aprendizagem. Esse
conjunto de aspectos fez com que a educacgéo para pessoas com deficiéncia fosse vista como
modalidade de ensino diferenciada, o qual necessitava de profissionais especializados para
lidar com a especificidade dos varios tipos de deficiéncia. Esse fato separou o ensino que era
oferecido a maioria da populacgéo e passou a se dominar Ensino Especial.

Diante disso, a Educacdo Especial foi caracterizada por muito tempo, segundo
Mozzata (1996, p.11 apud MENDONCA, 2015, p.03) como:

[...] conjunto de recursos e servigos educacionais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir o0s servigcos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos
educando que apresentam necessidades educacionais especiais muito
diferentes das maiorias das criangas e jovens.

A mudanca significativa veio com 1961, quando entrou em vigor a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBN, (Lei n°4.028 de 20 de dezembro) que, em seu artigo
88, situa, brevemente, a questdo da educacdo das pessoas deficientes ao destacar que “a
educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de

educacdo, a fim de integra-los na comunidade”. Esta lei assegurava 0 atendimento as pessoas
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com necessidades especiais dentro do sistema geral de ensino. No entanto, isso era muito
distante da realidade, pois a lei por si ndo modificou a visédo de muitas escolas que resistiam a
essa ideia.

Para Jannuzzi (2004), os anos 1970 foram um periodo fértil para a Educagdo Especial
apos a aprovacao da Lei n° 5.692/1971 que, em seu artigo 9°, garantia tratamento especial aos
excepcionais. Ao nivel de 1° e 2° grau, também foram desenvolvidas a¢cdes no ambito de
Educacao Especial a partir da implementacdo das novas Diretrizes e Bases da educacdo. A
primeira acdo foi a elaboracdo do Parecer n° 848/1972 que, junto com a LDBN, fez com que a
Educacdo especial passasse a ser um objeto de atengcdo do MEC. Em 1973, o MEC criou 0
Centro de Educacdo Especial-CENESP, de acordo com Barbosa(2006) a criagdo do centro
veio a marcar o inicio das acBes sistematizadas, visando a expansdo e a melhoria do
atendimento educacional no Brasil.

O governo federal deu o primeiro passo concreto para tracar politicas nacionais em
defesa das pessoas portadoras de necessidades especiais através da implantacdo do CENESP,
que foi o primeiro 6rgao publico responsavel pela regulamentacdo da politica nacional de
educacdo dos considerados “especiais”. “A sua finalidade era planejar, coordenar e promover
o desenvolvimento da educacao especial, do ensino pré-escolar ao superior, inclusive o ensino
supletivo, para os diferentes tipos de deficiéncias e alunos com problemas de conduta e os
superdotados” (LIMA, etal., p.03).

Esse 6rgdo permitiu varias acdes, entre as que podem se destacar a formacdo de
técnicos e professores das secretarias de educacdo da esfera federal, instituicGes
especializadas publicas e privadas do sistema regular de ensino. O CENESP contribuiu, ainda,
para a elaboracdo do | Plano Nacional de Educacdo Especial no periodo de 1977 a 1979.
Barbosa (2006) acentua que o programa tinha atividades prioritarias de treinamentos como:
capacitacdo de técnicos dos 6rgdos ligados aos centros de Educacdo Especial nas areas de
administracdo que envolvia o planejamento da educacgéo especial. Os treinamentos resumiam-
se a capacitar os profissionais que iriam atuar, diretamente, no atendimento ao excepcional.

Aconteceram varias mudancas ao longo da existéncia do CENESP, uma delas foi a
transformacdo do CENESP em Secretaria de Educacdo Especial (SEESPE) o que contribuiu
para essas mudancas foi o fato de que, em um dos seus documentos, o 6rgdo sugeria a
incorporagdo do aluno com deficiéncia ao sistema regular, mas tal procedimento nédo foi
fixado, na época, de modo que foi dada uma maior oportunidade para o surgimento de

instituicOes privadas em detrimento das publicas.
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O movimento de uma educacgéo para todos em 1985, fez com que o governo ampliasse
0 alcance da Educacdo Especial, elaborando um novo plano que tem, como principios
norteadores: A participacdo, que implica o envolvimento de todos os setores da sociedade, ou
seja, a expansdao do atendimento; a integracdo, integrar o aluno especial sociedade; a
normatizacdo, proporcionar, aos deficientes, uma vida normal, o quanto possivel; e a
simplificacdo, através de alternativas simples, no processo de ensino-aprendizagem.

A carta Magna Brasileira em vigor desde 1988 traz, em trés artigos, referéncias a
educacdo das pessoas com deficiéncia. No artigo 205, determinou-se que a educacdo é direito
de todos, e garante, legalmente, o tripé: pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. O artigo 206 estabelece, como um dos principios
para o0 ensino, a igualdade de condicGes de acesso e de permanéncia na escola. O artigo 208
enfatiza que é dever, do Estado, oferecer atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

A Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
no ano de 1990 e a Conferéncia de Salamanca (Espanha), no ano de 1994, produzidas pela
UNESCO, debateram sobre os principios, politicas e praticas na area de necessidades
educativas especiais, segundo as quais se defende a necessidade de inclusdo da prépria
educacéo especial dentro da estrutura de “educagdo para todos” (SANTQOS, 2010, p.4).

No ano del1990, as formulacgdes de politicas de educacgéo inclusiva no Brasil estiveram
mais evidentes decorrentes de eventos acima citados, movimentos promovidos por 6rgaos
internacionais, que produziram debates e agdes com vistas a promover mudancas na educacao
de alunos com deficiéncia. Em 1994, a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educagdo, publicou a “Politica Nacional de Educacao Especial”. Nesse documento, a
educacdo especial permearia todos os niveis e modalidade de educacdo, desde a educacao
infantil ao ensino superior (BRASIL, 1999).

As instituicdes especializadas, a partir de entdo, deveriam se adaptar para oferecer
suporte a sistemas de ensino regular e oferecer servigcos complementares aos denominados
“portadores de necessidades especiais”.

Na década de 2000, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), atraves da Lei n°10.
172/2001, traca diretrizes, objetivos e metas para a politica de educacdo especial no qual
destaca a construcdo de uma escola inclusiva e que atenda a diversidade humana
(MEC/SEESP,2008).

A inclusdo de pessoas com deficiéncias especiais nas instituicbes educacionais é

essencial para a construcdo de uma sociedade igualitaria, e contribui para a evolucdo dessas
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pessoas. As politicas publicas em educacdo vém priorizando a educacdo democratica, justa e
humana. Sassaki (2000) explica que se trata de um processo que exige, da sociedade, que se
torne acessivel a todas as pessoas, principalmente a quem possui deficiéncia.

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educando com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2008).

De acordo com Pacheco (2007, p.15), a educacdo inclusiva tem sido discutida em
termos de justica social, pedagogica, reforma escolar e melhorias nos programas. No que se
refere a justica social, ela esta ligada aos valores de igualdade, de modo que as pedagogias,
em uma escola inclusiva, devem refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e
colaborativa do que em uma escola tradicional. Para existir inclusdo, pressupde-se que a
escola se ajuste a todas as criangas. Portanto, como ressalta Almeida (2010), a inclusdo néo se
dirige apenas a educacdo de pessoas com deficiéncia, pois se agrega a um valor politico e
social amplo, que busca igualdade de direitos para todos.

Contudo, para Santos e Paulino (2008) apud Almeida (2010, p. 67).

A educagdo inclusiva tem importancia fundamental, pois busca, por principios
bésicos, a minimizacdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas educacionais
e, com isso, elevar ao méximo o nivel de participacdo, coletiva e individual, de seus
integrantes. Baseados nestes ideais democraticos, as propostas inclusivas sdo
revoluciondrias, pois almejam, incondicionalmente, uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, tendo como base 0 argumento de que todos temos o
mesmo valor, pelo simples fato de sermos seres humanos. E que por isso mesmo,
todos precisamos ser considerados e respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica
de existir.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi)
tém o objetivo de desenvolver um sistema de ensino inclusivo que valoriza as diferencas e a
diversidade, promove & educacgdo inclusiva, os direitos humanos e a sustentabilidade
socioambiental, com a visdo da efetivacdo das politicas publica. A Secretaria executa esses
objetivos nas politicas educacionais em varias areas, sdo elas: alfabetizacdo e educacdo de
jovens e adultos, educacdo ambiental, educagéo em direitos humanos, educacdo especial, do
campo, escolar indigena, quilombola e educacéo para as relagdes étnico-raciais.

Entretanto, as escolas publicas resistiam muito a ideia de ter alunos tidos como
normais convivendo com alunos deficientes, e, por falta de preparacdo e mentalidade por
muito tempo restava encaminharem-nas as entidades filantropicas que cuidavam dessas

criangas. Dentre elas, se destaca a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
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que foi fundada na capital paraibana em 29 de marco no ano de 1957, situada no centro da
cidade. A entidade fechou as portas em 1968 por falta de pagamento dos aluguéis que
deveriam ter sido pagos pela Secretaria de Saude do Estado, mas o Governo ndo honrou com
tal compromisso. Apds oito anos, a APAE volta a funcionar na cidade de Jodo Pessoa com a
natureza de fundacdo. A Educacdo Inclusiva de alunos com deficiéncia € desenvolvida no
municipio de Jodo pessoa por meio de politicas publicas norteadas pelas Diretrizes Nacionais
de Educacao Especial na Educacdo Bésica. A rede de ensino é composta por 96 escolas e 85
Centros de Referéncia em Educacéo Infantil (Creis), O municipio possui por volta de 60 mil
alunos, dos quais 791 séo alunos com algum tipo de deficiéncia. As assisténcias dadas aos
alunos deficientes mais frequentes sdo as turmas comuns com apoio a Educacdo Especial e,
em menor numero, as salas de recurso. Segundo o portal do Ministério da Educacao as salas
de recursos € um programa onde é disponibilizado as escolas publicas de ensino regular,
equipamentos de informéatica, mobilia, materiais pedagdgicos e didaticos onde a pdia a
organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional Especializado, prestado de forma
complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes condicdes de acesso, participacdo e aprendizagem.

Professores competentes sdo essenciais para contribuir com sistemas educacionais
inclusivos mais eficazes em combater a exclusdo nas escolas e promover a incluséo
educacional e social de pessoas com deficiéncia. A falta da formacdo de professores é
apontada como um dos motivos do fracasso da educacdo Brasileira. De acordo com Marques
(2000) “Inumeras tentativas vém sendo realizadas no sentido de se melhorar o nivel dos
processos de ensino e de aprendizagem sem que, no entanto, resultados satisfatérios sejam
atingidos [...] Dentre elas destacamos: a ma-formagdo dos profissionais da educagdo”. E
compreensivel que a qualificacdo dos docentes seja responsavel por uma reestruturacdo da
educacéo que beneficia a todos. De fato, os professores sdo fundamentais para a construcao de
uma escola mais qualificada que respeita e valoriza os limites de cada um, com competéncia,
praticas e dinamicas de ensino inclusivo, de modo que alunos com deficiéncia tenham acesso

de aprendizagem e de participacdo na vida escola.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este estudo se utilizou da classificacdo de Gil (2010) em relacdo a tipologia da
pesquisa. O autor define que a tipologia se divide em dois aspectos: em relacdo aos objetivos
e quanto aos delineamentos da pesquisa.

Nesse sentido, para a realizacdo deste trabalho realizou-se uma pesquisa exploratoria
quanto a sua tipologia em relacdo aos objetivos que se pretendia alcancar neste estudo. A
pesquisa exploratoria se tornou necessaria tendo em vista ser um tema inicial na atividade
cientifico-académica do autor e diante das questdes de estudo, que levavam a esse tipo de
tipologia.

Inicialmente, a pesquisa aconteceria em 03 escolas em zonas diferentes da cidade,
mas, diante da dificuldade de inser¢do no ambiente escolar, a amostra se focou em uma Unica
realidade, na Escola Municipal Ana Cristina Rolim Machado, localizada a Avenida Hilton
Souto Maior, Mangabeira, Jodo Pessoa/PB. Por esse motivo, a tipologia em relacdo aos meios

da pesquisa se restringiu a um estudo de campo que, segundo Gil (2010, p.72)

Os estudos de campo apresentam muitas semelhangas com os levantamentos.
Distinguem-se destes, porém, em relacdo principalmente a dois aspectos.
Primeiramente, os levantamentos procuram ser representativos de um
universo definido e fornecer resultados caracterizados pela precisdo
estatistica. J& os estudos de campo procuram muito mais o aprofundamento
das questbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populagéo.

Outra caracteristica que define o estudo de campo, é que se estuda um Unico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social (GIL, 2010).0u seja, 0 estudo de campo é mais
flexivel, podendo ser usadas técnicas de coletas de dados quantitativas e qualitativas.

Utilizaram-se, também, fontes bibliograficas e documentais quando se tratou de um
conjunto de aspectos tedricos e de leis relacionadas as politicas de educacéo e a especificidade
da tematica de estudo. Ressaltando que a pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias,
abrange toda a bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema de estudo e, a sua
finalidade, é colocar o pesquisador em contato direto com a literatura ja produzida a partir do
procedimento de revisdo bibliografica (LAKATOS; MARCONI, 2003).

O universo deste estudo abrangeu as escolas de ensino fundamental da rede publica
municipal, entretanto, optou-se por uma amostragem nao-probabilistica por responder melhor
a situacdo anteriormente exposta. Para a defini¢cdo da escola referida, houve, antes, visitas

técnicas junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa/PB para que fosse indicada
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uma relacdo de escolas que ja contasse com experiéncia em educacdo especial e inclusiva,
depois disso, visitou-se trés escolas indicadas pela SME que ela considerava como referéncias
no aspecto da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia. Das trés escolas visitadas, apenas
01 teve a pesquisa autorizada por parte do gestor da escola. As demais escolas ndo se
mostraram tdo interessadas e, diante da oportunidade de realizacdo da coleta de dados,
preferiu-se trabalhar apenas com a escola que foi mais receptiva a pesquisa.

A Escola Municipal Ana Cristina Rolim Machado foi fundada em 1993; ela funciona
em tempo integral com educacéo infantil e ensino fundamental. No ano de 2016, a escola teve
um total de 495 matriculas no ensino fundamental, deste total, 15 sdo de alunos com algum
tipo de deficiéncia, o que corresponde a 3,03% do total de alunos matriculados.

As fotos abaixo retratam algumas areas da escola:

Foto 1: Fachada externa Foto 2: Vista interna

. e Sk
Fonte: Dados da pesquisa, 2016 Fonte: Dados da pesquisa, 2016

Foto 3: PatioFoto 4: Rampas de acesso

Fonte: Dados da pesﬁuiéa, 2016 ~ Fonte: Dados da pesquisa, 2016

A escola conta com um total de 23 professores e 02 cuidadores, dos quais, 12
professores participaram da coleta de dados, que correspondeu a 52,1% do total de
professores. N&o foi possivel realizar uma amostra de 100% do total de professores, diante da
delimitacdo do tempo da pesquisa que foi definida pelo critério da acessibilidade junto aos
professores que se dispuseram a participar da pesquisa em um periodo temporal definido pela

pesquisadora.
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Os instrumentos de coleta de dados foram observagGes, entrevistas informais com o
gestor da escola e professores, e aplicagdo de um questionério constituido por questbes
abertas e fechadas. O questionario foi dividido em trés partes: caracterizacdo dos participantes
da pesquisa; questdes relativas a deficiéncia e, a terceira parte, relacionada aos aspectos da

inclusdo escolar.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esse capitulo tem o objetivo de evidenciar os dados coletados e as analises realizadas
na apreciacdo das questbes. Os dados serdo apresentados seguindo a sequéncia do

questionario, o qual foi dividido em trés blocos de questdes.

5.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

O questionario foi realizado com 52,1% dos professores da escola referida na
metodologia, dos quais sdo todos do sexo feminino, apresentam uma faixa etéria ente 33 e 54
anos de idade, a formacdo académica compde de 50% dos professores participantes tem

apenas graduacdo, 50% tém algum tipo de pds-graduacao.

5.2 Como o professor percebe o acesso do aluno com deficiéncia na escola

O grafico 01 apresenta a perspectiva dos professores em relacdo ao acesso do aluno
deficiente na escola. Os dados revelam que 42% dos professores consideram que a escola néo
tem suporte pedagdgico para recebé-los e 25% consideram que ndo vao conseguir

acompanha-los:

Gréfico 01: Pespectiva dos professores em relagdo ao acesso do aluno
deficiente na escola

= Mais um que ndo vou
conseguir acompanha-lo

= Que bom! Ele vai se inserir
na sala normalmente
Ele ndo vai conseguir
acompanhar a turma

m A escola ndo tem suporte
pedagogico para recebé-lo

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Esses dois dados em questdo sdo negativos porque, somados, equivalem a 67%dos

professores que admitem ocorrer esses tipos de dificuldades no processo de inclusdo dos
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alunos com deficiéncia, considerando que a quantidade de alunos na escola é muito pequena,
e que corresponde apenas a 3,03% do total de alunos matriculados no ano de 2016. Esse
resultado se torna ainda mais grave, se considerar que a escola supracitada é considerada uma
referéncia na area de educacdo inclusiva pela SME de Jodo Pessoa.

As escolas, de acordo com a legislacdo vigente, como ja vimos nos capitulos
anteriores, devem promover 0 acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia na escola
por meio de acBes curriculares no ensino regular, que prevé a flexibilizacdo das atividades e o
uso de recursos visuais, sonoros e tateis etc., para atender as diversas deficiéncias (auditiva,

visual, motora, mental etc.) dos alunos. Quadros (2012, [S.p.]) diz que:

Nessas circunstancias, as adaptacdes curriculares constituem-se em medidas
ou conjuntos de medidas que buscam flexibilizar e adequar o curriculo geral,
tornando-o apropriado a especificidade dos alunos com necessidades
especiais. S8o intervencdes educacionais necessarias que permitem ao aluno
melhorar sua situacdo e relacionamento na escola, para que possam obter
sucesso nos processos de aprendizagem.

Nesse sentido, a SME, a direcéo e a coordenagdo pedagdgica da escola em particular,
devem procurar, juntamente com os professores, identificar quais sdo as limitacbes e
potencialidades que os alunos com deficiéncia apresentam e desempenhar acdes pedagogicas
para atender as singularidades de cada um desses alunos. As Diretrizes Nacionais para
Educagdo Especial na Educacdo Basica-DNEEEB (2001, p.47)" recomendam que ocorra a
“flexibilizagdo e adaptagdes curriculares, que considerem 0 significado pratico e instrumental
dos conteudos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos”. Essas ag¢des devem
constar no Projeto Politico-Pedagdgico-PPP da escola.

O artigo 58 da Lei das Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo (1996) classifica a
educacao especial “como modalidade de educagdo escolar, oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino, para educando portadores de necessidades especiais”. A lei ainda
enfatiza que a educacdo de alunos com deficiéncia seja ofertada nas escolas do sistema
regular de ensino e que se evitem as instituices especializadas como resposta. O §1°, do
mesmo artigo diz que: “havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial”. Acredita-se que por
falta de uma discussdo mais ampla sobre a situacdo da deficiéncia dos alunos e do direito a
educacéo, vai refletir numa concepcéo fragil do PPP da escola, e, por conseguinte, colabora

para gque os professores ainda percebam a incluséo desses alunos como algo distante.

" Ver em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>.
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Os documentos norteadores exigem que a rede regular de ensino deve estar preparada
para apoiar as criancas deficientes, pois elas necessitam de instrugdes, de instrumentos, de
técnicas e de equipamentos especializados, como também de profissionais qualificados para o
atendimento, e recursos, de acordo com suas necessidades, conforme as DNEEEB (2001).

De acordo com o universo da coleta de dados, 50% dos informantes possuem alunos
com deficiéncia em sala de aula no ano de 2016, os outros 50%, n&o estdo trabalhando com
alunos deficientes. N&o foi fornecido o nimero de alunos com deficiéncia por parte da Escola
para que n0s pudéssemos ter uma ideia, huma série histérica, sobre a demanda de quantos
alunos com deficiéncia a escola tem recebido, nos Gltimos anos, quando a LDBE fixou a
obrigatoriedade de a rede regular de ensino fornecer o acesso e permanéncia da pessoa com
deficiéncia.

Na escola pesquisada, no corrente ano, ela tem 50% dos professores dos que
participaram da amostra tem aluno com deficiéncia em sala de aula, conforme se vé no

Gréafico02, abaixo:

Gréfico 02 — Professores que tém alunos com deficiéncia

mSim

® Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

A pesar de a escola ser referéncia em inclusdo de alunos com deficiéncia, 50% dos

professores no periodo da coleta de dados ndo estavam ensinando para alunos com
deficiéncia, mas assim, se espera que todos os professores e profissionais estejam preparados
para recebé-los.
A questdo seguinte se preocupava em identificar se os professores se sentiam preparados ou
ndo para lecionar para alunos com deficiéncia. Os dados do Gréafico 03 revelaram que 83%
ndo se sentiam preparados. Ou seja, € uma quantidade elevada, que, de forma negativa,
fomenta preocupac0es, tendo em vista, 0 tempo ja decorrido das politicas de inclusdo que vém
discutindo e exigindo providéncias por parte da rede escolar ha praticamente trés décadas.
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Gréfico 03 — Consideragdo do profissional, se ele se sente
preparado para docéncia com alunos com deficiéncia

m Sim
= Nao

Fonte: Dados da pesquisa,2016

Frise-se, ainda, que 50% dos professores tém alunos em sala de aula com deficiéncia
no Grafico 02, mas apenas 17%, no Grafico 03, afirmaram se sentirem preparados para
trabalhar com alunos com deficiéncia.

Esses resultados reforcam a analise do Grafico 01, mas também apontam para uma
analise por outro angulo, pois uma situacdo é afirmar que a escola ndo tem suporte
pedagdgico, outro dado, é afirmar que seus docentes ndo se sentem preparados. A questdo
deste gréfico remete a formacédo e a experiéncia vivida com a educacao especial e inclusiva.
Os suportes colaboram, mas se o professor ndo tiver formacéo e experiéncia, de nada adianta
ter ou ndo suportes pedagdgicos, apesar de eles serem necessarios para a pratica docente.

Isso se torna ainda mais complexo quando comparamos com 0 tempo em que O
professor ja atua com alunos com deficiéncia na docéncia, como se vé no Grafico 04, 33,3%
afirmaram que trabalham entre 10 a 25 anos e 33,3% trabalham entre 2 a 6 anos com esse

publico:

Gréfico 04 — Tempo de atuagdo na docéncia com alunos com
deficiéncia

m2abanos
m 10 a 25 anos

= Sem resposta

Fonte: Dados da pesquisa, 2016
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Os dados acima mostram que o tempo de atuacdo é considerado razoével, com isso,
esperava-se ou imaginava-se que a experiéncia vivida na docéncia ja tivesse produzido um
melhor aprendizado por parte do professor em como proceder pedagogicamente com alunos
deficientes. Os dados do Grafico 04, quando analisados com os dados do Grafico 03,refletem
que esta faltando “algo” a mais, e nos remete a uma probabilidade de que eles ndo sentem
preparados por falta de capacitacdo, pesquisa e aprimoramento, e que sdo imprescindiveis a
pratica pedagogica de um profissional da area da educacéo.

Almeida (2010) considera que apenas receber o aluno com deficiéncia na sala de aula
ndo significa inclusdo, tem que existir o preparo do docente, porém, ndo se deve exigir que
apenas o professor esteja preparado, ha, ainda, a necessidade do envolvimento dos gestores,
da iniciativa publica e privada, de politicas publicas, e de investimento na formacao dos
envolvidos. O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia ndo se restringe apenas aos
professores, mas a todos, inclusive a familia e ao préprio aluno, quando, mesmo diante de sua
deficiéncia, ele percebe ou tem condigdes de perceber a importancia da escola como espaco
de multiplas aprendizagens.

Quando indagado sobre as acdes pedagdgicas que o professor utilizava para atender
aos alunos com deficiéncia, os dados apresentados revelam que a situacdo é bastante
complexa, vamos analisd-las por dois angulos diferentes: Num primeiro angulo, vamos
denominar as agdes mais citadas (considerando que poderia ser assinalada mais de uma
alternativa por participante) de forma positiva porque as respostas ja atendem ao que ja se
preconiza nas diretrizes nacionais da educacdo especial na educacdo basica, pois: 15,7%
trabalham com materiais Iudicos e concretos; 20,9% adaptam e delegam atividades para
ajudar no desenvolvimento e aprendizado do aluno; 10,5% promovem a interacdo dos alunos

com deficiéncia e os demais alunos, como se vé no Quadro 01:

Quadro01 — Acbes pedagdgicas desenvolvidas pelos professores para atender alunos com deficiéncia

Acoes Frequéncia %

Conversa com a professora da sala de recurso 01 52
Ac0es voltadas para socializacdo e integracéo 01 5,2
Atender as necessidades 01 5,2
Interacdo entre eles (aluno com deficiéncia) e os demais. 02 10,5
Adaptam e delegam atividades para ajudar no desenvolvimento 04 20,9
Trabalhar com materiais ludicos e concretos. 03 15,7
Sem resposta 0 36,8

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

No segundo angulo, tem-se que 36,8% nao responderam a essa questdo; depreende-se
dai que podemos interpretar tal dado de duas formas: ou ndo quiseram responder ou, de fato,

ndo executam acdes pedagogicas; apenas 5,2% conversam com a professora da sala de
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recurso pedagogico, isso é relativamente baixo, pois, se existe 0 servico de apoio, ele ndo vem
sendo utilizado para melhorar o atendimento junto ao aluno com inclusdo; e 5,2% afirmaram
que atendem as necessidades dos alunos.

Esses dados expressam, de um lado, que os professores ja desenvolvem as diretrizes
da educacéo especial e inclusiva; isso significa que sabem o que deve ser feito para facilitar o
processo pedagdgico com os alunos com deficiéncia. E, de outro lado, existem ainda lacunas
que podem ser elucidadas na proxima questdo, era um desdobramento do Gréfico 5.

O Quatro 01 mostrou as principais acOes/atividades pedagogicas desenvolvidas pelos
professores, depois da exposicdo, foi indagado se elas tinham dificuldades e quais eram as
dificuldades na execucdo das agdes /atividades. 83,4% afirmaram que sentem dificuldades em
realizar as acOes/atividades pedagdgicas e apenas 8,3% apontaram que nao sentem

dificuldades, conforme se visualiza no Gréafico05:

Grafico 05 — Sente dificuldades em realizar a¢Bes/atividades
pedagdgicas em sala de aula com os alunos deficientes.

AN

= Sim = Néo

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Como foi mencionado anteriormente, a questdo 6 traz duas perguntas. Na segunda
indagacéo, questionava-se quais eram as dificuldades, e os professores apontaram os seguintes
dados no Quadro 02: os dados informam que 14,9% disseram que eram a aprendizagem;
14,9% por ter uma sala de aula com muitas heterogeneidades de alunos e problemas, 14,9%
em seguida, a falta de materiais pedagogicos, 12,7%.a dificuldade em criar didaticas
apropriadas aos alunos com deficiéncia, 10,7%, rendimento escolar.

Se analisarmos apenas a importancia de materiais pedagdgicos adequados na escola
para a pratica docente junto ao aluno com deficiéncia, deve-se considerar que tal
procedimento revela algo extremamente estratégico, pois 0 uso de materiais pode ser uma

ferramenta eficaz no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia, desde que seja
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utilizado de forma consciente e criativa, direcionado as necessidades de cada aluno, com
vistas a ampliar suas possibilidades de inclusdo. Tal contexto potencializard o trabalho dos
profissionais assim como o nivel de aprendizagem e rendimento escolar dos alunos
deficientes.

Uta et.al.(2013, p.02) acentuam

As parcerias para a construgdo dos recursos pedagogicos adaptados para
alunos com as mais variadas deficiéncias ou necessidades educacionais
especiais, € de suma importancia para facilitar o acesso a educagéo escolar
proporcionando a diminuigéo das limitacBes do aluno e contribuindo com o
trabalho pedagdgico dos professores em sala de aula, além de ampliar as
possibilidades do mesmo, no que diz respeito aos aspectos educacionais,
sociais, emocionais e inclusivos.

Para a construcdo de materiais e ferramentas adequados para alunos deficientes é
importante e necessario parcerias, como o0 autor acima citou. Parcerias com profissionais da
area da saude, da educacdo, de professores especializados na area de educacdo especial, de
tutores, de fonoaudidlogos, de fisioterapeutas, de psicdlogos, de terapeutas ocupacionais e até
de educadores fisicos para auxiliar na criacdo de atividades didaticas. Com a ajuda de mais
profissionais, seria propiciada uma maior interacdo desse aluno, resultando em mais
desenvolvimento e conhecimento. Para tal, € importante a parceria do 6rgdo gestor para 0

fortalecimento e apoio dessa ferramenta.

Quadro02 — Apontar as dificuldades em realizar atividades em sala de aula com alunos deficientes, se caso existir.

Categorias Frequéncia %
Sala de aula com muitas heterogeneidades de aluno com deficiéncia e problemas 07 14,9
Aprendizagem 07 14,9
Falta de materiais pedag6gicos adequados 06 12,7
Dificuldades de criar didaticas apropriadas aos alunos com deficiéncia 05 10,7
Rendimento Escolar 05 10,7
Fraco apoio familiar junto aos alunos com deficiéncia 04 8,6
Falta de condicoes fisicas adequadas da escola 03 6,3
Dificuldades de adaptagdo do aluno com deficiéncia com os outros ou vice-versa 03 6,3
Falta de apoio institucional 02 4,3
Relacionamento 02 4,3
Comunicagéo 02 4,3
Evasdo Escolar 01 2,1

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Apesar de se falar em uma educacdo inclusiva a partir da vivéncia com mdaltiplas
realidades advindas dos alunos, o professor ndo recebe formacédo adequada para atuar a partir
desta proposta no cotidiano e, quando chegam a pratica profissional, estdo diante de muitos

obstaculos que devem ultrapassar. O modelo disciplinar e homogéneo séo ainda os referencias
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na pratica docente. Entdo, diante de um quadro de heterogeneidade seja de classe social,
género, etnia, deficiéncia ou outras singularidades, elas ndo combinam com modelos
pedagdgicos fechados. E, nessa realidade, quem sai perdendo? Justamente aqueles que
apresentam uma singularidade mais acentuada, que sao os casos dos alunos com deficiéncia,
pois as limitacOes fisicas e intelectuais desses alunos se tornam mais uma barreira na dificil
convivéncia com a ideia de incluséo escolar.

Logicamente, na medida em que o professor ndo sabe como atuar com essas
diferencas, ele tera dificuldades em criar materiais e condi¢Ges pedagogicas de aprendizagem
compativeis com as necessidades dos alunos. Isso, por consequéncia, atinge diretamente o
rendimento e a aprendizagem escolar dos alunos com deficiéncia e dos outros também.
Acrescenta-se a isso, a falta de apoio institucional, 4,3%; falta de apoio dos familiares, 8,6%;
a fragilidade na comunicacao, 4,3% e o relacionamento, 4,3%, ficam mais deficitarios; falta
de condicdes fisicas adequadas, 6,3% e dificuldades de adaptacdo dos alunos com deficiéncia
com o0s outros/vice-versa, 6,3%, esses dados revelam um conjunto de dificuldades que,
somadas umas as outras, multiplicam-se, em grau, as dificuldades vividas e expde, a esses
professores, o sentimento de ndo se sentirem preparados para atuarem com a inclusao escolar
de alunos com deficiéncia.

Esses resultados sé reforcam e intensificam alguns pontos ja colocados aqui, que 0s
professores ndo se sentem preparados. Segundo Bueno (1999), um professor de ensino regular
deve ter, na sua formacédo, o0 minimo de conhecimento para atuar com alunos deficientes.

Por existir um déficit na formacao desses profissionais, muitas vezes os planos de aula
sdo destinados para uma classe de alunos sem deficiéncia, que, obviamente, ndo podem ser
aplicados ao aluno deficiente, pois ele ndo consegue acompanhar a classe. Goes e Laplane
(2004) analisaram a experiéncia de dois meninos surdos, ambos na 1% série em escolas
diferentes e estavam na situacdo de Unico aluno especial em classe regular, os dois usavam
poucos sinais para se comunicar o que dificultava o acompanhamento da classe, a professora
acabava ajudando nos limites de sua administracdo do tempo, como nem sempre era possivel
uma atencdo maior, o aluno recebia a orientacdo para fazer uma tarefa mais simples ou repetir
uma ja realizada. Os resultados mostram que os alunos tinham que se adaptarem e se
esforcarem para tentar se comunicar, as professoras alegam ter muitas dificuldades e
acreditam que os meninos deveriam ser atendidos em ensino especial, 0 que levou aos
meninos a desistirem, e os dois sairam da escola regular. Para tanto, a falta de capacitacdo
desses profissionais impossibilita a implementacdo de agdes que possam incluir o aluno

deficiente, o que dificulta uma inclusdo eficaz desse aluno.
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Os dados seguintes procuraram identificar se os professores ja participaram de alguma
formagéo em educacéo especial ou educacéo inclusiva para que pudessem desenvolver as suas
atividades de sala de aula de uma forma fundamentada. Observou-se, no Grafico06, que 58%

ndo participaram de nenhuma formacao especifica em educacéo especial:

Gréfico 06 — Professores que ja participaram de alguma
formacg&o em educacéo especial/inclusiva

mSim

= Ndo

Fonte: Dados da pesquisa, 2016

Praticamente a metade dos professores participantes ndo tiveram, em sua formacao
académica, contelidos e préticas para atuarem com alunos com deficiéncia, apontando para
uma falha nas IES em que esses professores estudaram e por parte da SME de Jodo Pessoa
que, diante das mudancas legais e curriculares, deveria ter ofertado um conjunto de cursos de
aperfeicoamento para os professores de sua rede de ensino.

Para compreender e verificar os tipos de formacédo que eles tiveram em relacdo aqueles
que disseram sim, foi apresentada mais uma questdo para saber quais foram os tipos de

formacéo oferecidos ao professor e a ha quanto tempo faz que ele se capacitou.

Grafico 07 — Tipos de formagdo

Graduagdo

Pés - Graduagdo
Treinamento
Capacitacdo
Evento cientifico
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Mini -curso na area
Curso & distancia
Sem resposta

Fonte: Dados da pesquisa, 2016

Diante dos elementos expostos, os dados mostram que, por mais que os professores

tenham realizado algum tipo de formacgdo, mesmo que ja tenham um consideravel tempo de
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experiéncia profissional, o que foi revelado no grafico 04, como ja vimos anteriormente,
35,3% ndo responderam a essa questdo; apenas 5,8% disseram ter feito algum direcionamento
relacionado a deficiéncia/inclusdo em cursos de pos-graduacdo; 11,7% disseram que foi
discutido sobre o tema ainda na graduacdo; 17,6% fizeram minicursos.

Uma escola considerada como de referéncia em incluséo de aluno com deficiéncia
deveria ter, em seu quadro funcional, profissionais mais capacitados. O Quadro 03 mostra 0s
tipos de formacdo na area da inclusdo de alunos com deficiéncia relacionando com o tempo

que fizeram tais tipos de formacoes:

Quadro 03 — Tipo e Tempo de formacéo

Tipos de formacao Frequéncia HA& quanto tempo fez os tipos de formagdes %
Minicurso na area 03 07 a 08 anos 17,6
Palestra 02 03 a 04 anos 11,7
Evento Cientifico 02 09 anos 11,7
Capacitacdo 01 01 ano 58
Graduacdo 02 05 a 10 anos 11,7
Pés-Graduacao 01 02 anos 5,8
Sem Resposta 06 - 35,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Analisando-se o quadro 03, chega-se a conclusdo de que ja faz um tempo que 0s
professores passaram por algum tipo de formacdo na area. O que revela que esse professor
ndo vem se atualizando e nem se aprofundando na literatura da temética para que possa criar

metodologias e praticas mais adequadas ao ensino de alunos com deficiéncia.

5.3 Resultados em relacdo a Incluséo

Nesta secdo, buscamos enxergar a visao dos professores, sob 0 que ele compreende do
que é inclusdo do aluno com deficiéncia, e trazer a opinido/sugestao deles para que a incluséo
seja mais efetiva no ambiente escola com alunos com deficiéncia, além de captar, se a escola
dispbe de suportes para uma inclusdo concreta e quais sdo esses suportes. Para finalizar o
instrumento da coleta de dados, é importante conhecer se existe participacdo da familia no
acompanhamento do aluno com deficiéncia.

Os dados referentes a concepcdo dos professores quanto a inclusdo escolar foram
agrupados por frequéncia das escritas deles no instrumento de coleta de dados. As principais
categorias que eles afirmaram foram: 26,3% afirmaram que incluir era promover o

desenvolvimento dos alunos, considerando as suas habilidades; 21,5% que era incluir o aluno
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no ambiente escolar sem descriminagéo; 15,7% era envolver o aluno no processo normal de

ensino regular, como se vé no Quadro 04:

Quadro04 — Compreensao do professor por inclusdo escolar

Categorias Frequéncia %
Promover o desenvolvimento, considerando habilidades dos alunos 05 26,3
Inserir o aluno no ambiente escolar sem descriminacao 01 21,5
Envolver o aluno no processo normal de ensino 03 15,7
Inclusdo ndo é s6 0 acesso a escola 02 10,5
Com suporte para acolhé-lo 01 10,5
Escola com ambiente fisico e pedagdgico adequado 01 52
E criar meios para se concretizar no ambiente escolar como um todo 04 5,2
Incluir criangas com transtorno... Em salas regulares 02 5,2

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

As concepc¢bes dos professores sobre inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia

estdo consubstanciadas segundo o que se apresenta nos documentos oficiais. Nesse sentido,

fica claro que eles ja compreendem o que significa incluir. Mas os dados anteriores ja

analisados ddo conta de uma fragilidade em aplicar esses conceitos de forma pratica,

resultando numa sensacdo de incapacidade, de despreparo deles na acdo cotidiana da escola

no processo de ensino-aprendizagem.

Outra questdo apresentada aos professores indaga se a familia dessas criangas

acompanhava 0 processo pedagogico da escola junto aos seus filhos. O apoio da familia €

fundamental para que o processo de aprendizagem e desenvolvimento desse aluno se torne

eficiente. Eles responderam que 91,7% as vezes acompanham, como vemos no Gréfico 08:

Gréfico 08 — Frequéncia da participacéo da familia

91,7

83
Nunca As Vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Chama a atencéo esse dado porque a distancia entre a escola e a familia ainda € muito

grande, o termo “as vezes” € bastante indeterminado, mas revelador, porque nos indica que

essa aproximacao é ténue, por diversos motivos por parte da familia e da escola.
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Mas, normalmente, a familia que tem filhos com deficiéncia se preocupam um pouco mais em
perceber se o filho esta progredindo na escola, pois a convivéncia com a deficiéncia no
interior da familia € também mitigada por muitos sentimentos, desde aqueles relacionados a
incompeténcia aqueles ligados a esperanca de ver os seus filhos mais articulados a vida

comum. Reis (2012, p. 52) acentua que:

A importancia do envolvimento dos pais reflete-se no facto de, familia e
escola, em conjunto poderem promover situagbes complementares e
significativas de aprendizagem e convivéncia que realmente véo de encontro
as necessidades e demandas das criancas e de ambos os agentes educativos.

A falta de participacdo dos pais leva-nos a indagar o que acontece para nao existir a
presenca frequente deles no processo de acompanhamento pedagdgico, sera que falta interesse
deles mesmos ou a escola ndo esta fazendo uma inter-relacdo com a familia? Reis (2012,
p.53) afirma que:

O que a escola deve fazer &€ melhorar a posi¢do da familia em todo o
processo educativo das criangas, promover o envolvimento da familia nas
acOes dos projetos educativos e pedagdgicos significa colocar na pratica o
que se entende como o mais adequado na educacéo escolar.

E de extrema importancia a escola desenvolver estratégias que possam estreitar as
relacbes com a familia. Dar um maior apoio ao profissional da escola constitui uma
importante estratégia para otimizar o desenvolvimento do aluno, posto que, existindo uma
melhor relagcdo com a familia, os avangos desse aluno serdo maiores, €, para o professor, é
valioso ter a resposta de suas atividades no processo de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia para que ele possa avaliar se os procedimentos adotados em sua préatica docente
estdo resultando em modificacgdes reais na vida desses alunos em outros ambientes sociais.

Para confrontar alguns dados anteriormente expostos, o questionario indagou também
se a escola dispde de suportes pedagogicos e quais seriam esses suportes que ajudam o
professor no seu trabalho de ensino e desenvolvimento de alunos com deficiéncia.

Observou-se que 75% disseram que sim, que a escola tem suporte pedagdgico, como

se vé no Grafico 09:
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Gréfico 09 — Disposicao de suportes

75

16,7

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Seguindo para conclusdo da questdo, os participantes deveriam descrever quais eram
0s suportes pedagogicos que a escola dispde, de acordo com o quadro 05, apresentaram-se 0S

seguintes dados:

Quadro05 — Os suportes pedagogicos da escola para os alunos com deficiéncia

Categorias Frequéncia %
-Uma sala de recurso pedagdgico 08 42,1
-A existéncia de uma facilitadora/professora na sala de recurso 07 36,7
-Tem computadores, libras, jogos, videos, brinquedos etc. 02 10,5
-Aparelhos adequados 01 5,2

Fonte: Dados da pesquisa, 2016

Os suportes disponiveis na escola apontados pelos professores € a existéncia de uma
sala de recurso, 42,1% apontaram isso; 26,3% dos professores afirmaram que o suporte é feito
pela professora da sala de recurso e um percentual de 10,5% afirmaram que a escola dispde de
materiais educativos para trabalhar com os alunos com deficiéncia.

Diante disso, percebeu-se que a escola detém condicGes de atendimento ao aluno com
deficiéncia, mesmo que faltem algumas coisas a mais que colaborariam com a incluséo, resta
entdo, compreender que a inseguranca do professor esta no campo de sua pratica teorizada por
elementos mais substanciados. O aluno tem o suporte, mas o professor da sala de aula comum
néo tem.

Para Gat, Pletsch e Fontes (2007) a escola tornar-se inclusiva, diante de alguns suportes;

A escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, bem como rever as
formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a compdem e que nela
interferem. Isto implica em avaliar e re-desenhar sua estrutura, organizacdo, projeto
politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e
estratégias de ensino.
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A sala de recurso, onde os alunos com deficiéncia recebem apoio é revelada a seguir.

Foto 5: Sala de recurso Foto 6: sala de recurso

Para finalizar, foi pedido aos professores sugestdes para que a inclusdo se torne mais
efetiva no ambiente escolar junto aos alunos com deficiéncia. Os dados apresentados
indicaram a coeréncia dos dados anteriormente trabalhados, os professores se ressentem da
necessidade de uma maior disponibilizacdo de outros profissionais para ajuda-los no suporte
pedagodgico junto aos alunos com 21,6%, como também reconhecem a necessidade de
formacdo com 21,6%, que esses dois aspectos aliados a fragil disponibilidade de materiais
pedagdgicos com 17,3%, mas o nimero elevado de alunos nas salas regulares (de alunos com
ou sem deficiéncia) prejudica o trabalho mais qualitativo deste professor, somando-se a isso, a

fraca participacdo da familia com 13,0%.

Quadro06 — Sugestdes para melhorar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

Categorias Frequéncia %

-Disponibiliza¢do de profissionais capacitados (cuidadores, auxiliares ou

facilitadores em deficiéncia) para dar suporte ao professor em sala de aula 04 216
-Formagdo efetiva na area para os professores 05 21,6
-Dispor de recursos materiais para dar suporte as aulas 04 17,3
-NUmero menor de aluno menor por sala de aula 04 17,3
-Participacdo da familia 03 13,0
-Local de descanso adequado 01 4,3

-Equipe de profissionais especializados 01 4,3

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Essas categorias, traduzidas das escritas dos professores, colaboram para que a incluséo
escolar seja vista ainda como um desafio na realidade da escola Ana Cristina Rolim Machado.
Enxergamos em varios pontos da pesquisa a falta de preparo desse Professor, o que talvez,
falte para ele um apoio ou até mesmo ele se da conta que aquele aluno necessita que ele faca
algo por aquele aluno. A sociedade precisa de profissionais mais comprometidos e as escolas

devem assumir a missao de torna escolas mais inclusivas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No tempo em que vivemos, ainda existem muitos preconceitos com relacédo as pessoas
que apresentam alguma deficiéncia. E importante estudar esse assunto para que Se possa
compreender as diferentes formas de se minimizar a discriminagdo e garantir um tratamento
mais igualitario para essas pessoas na sociedade.

Para as politicas de educacédo, é louvavel empreender-se tal estudo pois pode servir
para orientara organizacgdo de servicos educacionais e melhorar o atendimento dos alunos com
deficiéncia. O sistema de ensino deve providenciar mudancas a partir de projetos pedagdgicos
das escolas para que oferecam um ensino de qualidade. Essas politicas devem estar voltadas
para a eliminacdo de toda e qualquer forma de descriminacdo e voltadas a ampliar a
participacdo dos alunos em acdes pedagdgicas e sociais nas escolas, de modo que estejam
centradas nas melhores formas de se aprender. E importante expor, para a sociedade, que é
importante manter-se uma educagdo diversificada para construir uma sociedade capaz de
ouvir e prestar atencdo ao diferente e respeita-lo.

Diante do exposto no decorrer do estudo, compreendemos que a educacdo inclusiva de
fato é de extrema importancia para o desenvolvimento social, contribuindo para que todos 0s
cidaddos ndo se sintam rejeitados pela sociedade. Para que a inclusdo se faca presente nas
Escolas, é imprescindivel que os profissionais envolvidos e as escolas estejam preparados
para promover essa mudanca.

Nesse momento, é propicio ressaltar e apontar os principais resultados obtidos bem
como as possiveis contribuicfes para a area da educacdo inclusiva.

Este trabalho buscou trazer uma analise acerca de como os professores da escola
publica municipal Ana Cristina Rolim Machado compreende a inclusdo de alunos deficientes,
fazendo um levantamento das leis, dos principais momentos em que a tematica foi debatida,
como também dos programas e politicas publicas, enfatizando a capacitacdo dos professores
bem como a situacdo da escola em dispor de suportes para desempenhar, efetivamente, a
inclusdo da parcela dos atores aqui tratados.

Nota-se que as dificuldades encontradas ndo sdo apenas dos alunos deficientes, mas
também dos profissionais que trabalham diretamente com esse publico. Destaque-se que 0s
professores tém um papel fundamental na vida desses alunos, o que se depreende das analises
empreendidas sobre os dados que convergiram para tal conclusdo com base nas respostas
guanto a este assunto. Ha professores que afirmam ndo se sentir preparados para a docéncia

de alunos deficientes.
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Os professores ndo conseguem acompanhar um aluno com deficiéncia. E a essa
conclusdo que se chega quando observamos as respostas dadas pelos professores nas
entrevistas realizadas, e ndo conseguem fazé-lo sob a justificativa da falta de recursos e de
suportes da escola de forma que tal contexto impossibilita o professor de interagir e de tornar
o0 aprendizado mais facil. Quanto a atuacdo do professor junto ao aluno com deficiéncia,
observamos que uma grande parcela sente dificuldades em desenvolver atividades
pedagdgicas com alunos deficientes, e que tal fato decorre da falta de capacitacdo desse
professor.

Com relacdo a percepcdo dos professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia a
partir de sua realidade vivida, os relatos dos professores remetem a documentos oficiais, 0 que
deixa claro que existe a compreensdo, por parte deles, sobre o que significa inclusdo, mas ha
uma contradicdo com os dados analisados anteriormente e 0 que expressam em Varios pontos:
h& uma patente fragilidade na pratica dos conceitos apresentados.

Os professores apresentaram, majoritariamente, no conjunto das respostas, mais
aspectos negativos sobre a inclusdo de alunos deficientes do que indicaram uma caréncia na
sua formacdo para atuar com alunos deficientes. Essa iniciativa € importante para que outros
estudos venham a ser feitos com outras escolas que tenham alunos com deficiéncia para
ampliar e tentar verificar se existe uma caréncia na formacdo dos professores quanto a sua
atuacdo junto a alunos deficientes e se, de fato, a inclusdo ocorre. Fomentaram-se, no presente
estudo, discussbes sobre a temaética, pois o papel do professor é fundamental para o
crescimento, a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal desse aluno.

A incluséo de alunos deficientes vem sendo discutida ha mais de 30 décadas. J& foram
editadas leis que designam e orientam sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, mas aqui
ficou claro que as opinides dos professores fez depreender que eles ndo se sentem preparados
para lidar com um aluno deficiente e que, em sua formacdo, ndo houve o aprofundamento
necessario para exercer, de forma eficiente, suas atribui¢cdes docentes.

Este trabalho é finalizado com a convic¢do de que ainda ha muito a se fazer, que é
preciso fazer da escola um lugar onde todos possam ter os mesmos direitos, onde os alunos
deficientes ndo sejam apenas aceitos, mas que ali seja o lugar onde ele possa conviver sem ser
tratado como alguém anormal ou diferente. A escola deve ser o espaco das diversidades onde

todos possam crescer juntos em busca de uma sociedade humanizada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS - CCSA
DEPARTAMENTO DE TECNOLOGIA E GESTAO PUBLICA
CURSO DE TECNOLOGIA EM GESTAO PUBLICA

PROJETO DE PESQUISA

TEMA: PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE JOAO
PESSOA SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Aos Professores do Municipio de Jodo Pessoa, solicitamos a sua participacdo nesta pesquisa
académica na area de Gestdo Publica/lUFPB. Em contrapartida, ap6s analise dos dados,
podemos apresentar os resultados para a escola participante desta pesquisa.

QUESTIONARIO

ESCOLA:

DATA:

IDADE DO PROFESSOR:

FORMACAO ACADEMICA:

SEXO:

PARTE A- DEFICIENCIA

. Se voceé recebesse um aluno com deficiéncia para compor a sua sala de aula, o que de
imediato pensaria?

a) Mais um que ndo vou conseguir acompanha-lo ( )

b) Que bom! Ele vai se inserir na sala normalmente ( )

c) Terei mais trabalho... ( )

d) Ele ndo vai conseguir acompanhar a turma ()

e) A escola ndo tem suporte pedagogico para recebé-lo ( )

. Vocé tem alunos com deficiéncia em sua sala de aula?
( )Sim
( )Nao

. Em caso de sim, descreva as suas a¢des pedagogicas para atendé-los em suas deficiéncias:
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4.\Vocé se considera um profissional preparado para docéncia com alunos com deficiéncia?
()Sim
() Néo

5.Ha guanto tempo vem atuando na docéncia com alunos com deficiéncia?

6. Sente dificuldades em realizar as atividades de sala de aula com os alunos com deficiéncia?
() Sim
( ) Nao

6.1 Em caso de sim, quais sdo as dificuldades? Pode marcar mais de uma opcao.
Principais Dificuldades Marqgue com
X

Comunicacéo

Relacionamento

Aprendizagem

Rendimento escolar

Evaséo escolar

Falta de materiais pedagogicos adequados

Dificuldade em criar didaticas apropriadas aos alunos com deficiéncia
Sala de aula com muitas heterogeneidade de alunos e problemas
Dificuldade de adaptacdo do aluno com deficiéncia com os outros ou
vice-versa

Falta de apoio institucional

Falta de condicdes fisicas adequadas da escola

Projeto pedagdgico da escolar que ndo considera os alunos com
deficiéncia

Fraco apoio familiar junto aos alunos com deficiéncia

Outros, especificar:

7.Vocé participou de alguma formacdo em educacao especial para desenvolver o seu trabalho
pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia?

()SIM

( ) NAO

7.1 Em caso de sim, quais foram os tipos de formagéo? Pode marcar mais de uma opgéao.



Marque com | Ha quanto tempo

Principais Form
cipais Formas X fez tal formagéo?

Curso de longa duracao na area (cursos a distancia)

Mini-curso na area

Palestra

Evento cientifico

Capacitacdo

Treinamento

Graduacao

Pds - Graduacéo

PARTE B- INCLUSAO

8.Para vocé o que € inclusao escolar?

9.A participacdo da familia é frequente no acompanhamento escolar?
( ) Sempre

() As vezes

( ) Nunca

10.  Acescola dispde de suportes para o ensino/desenvolvimento para incluséo de alunos
deficientes?

() Sim
() Néo

10.1.Se caso disponha, que suportes sao esses?

11.  Qual ou quais a(s) sugestdes para que a incluséo se torne mais efetiva no ambiente
escolar com os alunos com deficiéncias?




