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RESUMO

O Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED da UFPB para educacao
inclusiva de alunos com deficiéncia foi realizada, inicialmente, através de uma pesquisa
historica sobre a educacao superior brasileira, seguindo pela Educacéo Especial e Inclusiva e
os programas de incluséo que apoiam o deficiente no ambito educacional, em especial, 0
PAED, com o objetivo de apresentd-lo como parte da politica de educacdo inclusiva voltada
para alunos com deficiéncia da UFPB, além de identificar os tipos de deficiéncia atendidas
pelo Programa junto aos alunos com deficiéncia e descrevendo o desenho institucional do
PAED. Este trabalho se desenvolveu através de pesquisa bibliografica e documental, além de
uma pesquisa de campo, realizada em forma de entrevista com a coordenadora do Comité de
Inclusdo e Acessibilidade — CIA, responsével pelo programa; ela relata que a universidade
respeita, em parte, as condi¢des de inclusdo para receber um aluno com deficiéncia, além de
algumas contribuicBes que o programa trouxe para o ambiente educacional da UFPB, como a
divulgacdo de uma cultura inclusiva, a mediacdo pedagogica, de locomocdo e de comunicacao
para o estudante com deficiéncia. O Programa apresenta limitagdes, no que se refere a
disponibilizacdo de dados e ao acesso a seus participantes, além de ndo possuir grande
reconhecimento em seu ambiente institucional, fazendo com que seja necessario o
desenvolvimento de estudos com essa tematica, para apresentar os programas de apoio a
populacdo interessada e para que haja uma continua avaliagdo em sua gestdo e nas
contribuicdes a sociedade em geral.

Palavras-Chave: Educacdo. Deficiéncia. Incluséo.



ABSTRACT

The Program of Support to the Deficient Student - PAED of the UFPB for inclusive education
of students with disabilities was initially carried out through a historical research on Brazilian
higher education, followed by Special and Inclusive Education and the inclusion programs
that support the disabled in the In order to present it as part of the policy of inclusive
education aimed at students with disabilities of the UFPB, in addition to identifying the types
of disability attended by the Program with students with disabilities and describing the design
Of the PAED. This work was developed through bibliographical and documentary research,
as well as a field research, conducted in the form of an interview with the coordinator of the
Inclusion and Accessibility Committee - CIA, responsible for the program; She reports that
the university respects, in part, the conditions of inclusion to receive a disabled student, as
well as some contributions that the program has brought to the educational environment of the
UFPB, such as the dissemination of an inclusive culture, pedagogical mediation, locomotion
And communication skills for the student with a disability. The Program has limitations, in
terms of data availability and access to its participants, besides not having great recognition in
its institutional environment, making it necessary to develop studies with this theme, to
present the support programs To the population concerned and to have a continuous
evaluation in their management and contributions to society in general.

Keywords: Education. Deficiency. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia trata de uma pesquisa voltada para o ambito da educacao
superior, especificamente sobre o “Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia -
PAED”, implementado na Universidade Federal da Paraiba, no Campus I do municipio de
Jodo Pessoa.

De acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88),

preconizou-se, em seu Art. 205, que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(CF/88).

Em seu Art. 206, inciso |, a CF/88 diz que 0 ensino ser4 ministrado com base na
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Em se tratando de Ensino Superior, o Ministério da Educacdo trabalha pela sua
ampliacdo e democratizacdo do acesso, e, este Ultimo, visa a reverter o quadro segundo o qual
estudar em uma universidade ¢ uma opcao reservada as elites. A educacdo superior deve ser
considerada como um bem publico, destinada a todos, inserida no campo dos direitos sociais
basicos, tratada como prioridade na sociedade brasileira, sendo que a universidade deve ser a
expressao de uma sociedade democratica e multicultural, em que se cultiva a liberdade, a
solidariedade e o respeito as diferencas (SESU, 2014), inclusive as pessoas com deficiéncia.

Segundo a Organiza¢do Mundial de Satude (2011), ¢ designado o termo “deficiente” a
todo aquele que tem um ou mais problemas de funcionamento ou falta de parte anatdmica,
embargando com isto dificuldades a varios niveis, como o de locomocdo, percepcéo,
pensamento ou relacdo social. A pessoa com deficiéncia pode ter apenas uma Unica
deficiéncia e/ou mdaltiplas que podem agrupar-se em quatro conjuntos distintos, sendo eles:
deficiéncia visual; motora; mental e auditiva.

As pessoas com deficiéncia, de modo geral na sociedade brasileira, enfrentam
barreiras de diversas ordens para se inserirem e ter acesso aos servigos publicos. No caso da
educacdo superior, a situacdo ndo € contraria a que acontece na maioria de outras politicas
publicas, posto que sdo enfrentadas dificuldades de acessibilidade, de insercdo, de

reconhecimento, enfim, hd uma gama de direitos que sdo negados a pessoa com deficiéncia.
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As pessoas com deficiéncia ndo sdo pessoas doentes, apenas possuem singularidades
que as fazem diferentes das pessoas sem deficiéncia; elas apresentam algumas limitacbes, mas
também muitas potencialidades, como todos os seres humanos (MELO, 2008). Tais
individuos merecem ser vistos como pessoas produtivas, capazes e atuantes na sociedade,
mas, diante de um quadro historico de preconceitos, a inclusdo da pessoa com deficiéncia vem
sendo implantada num processo longo que ainda precisa tornar-se mais efetivo em todas as
instancias da sociedade.

O tema inclusdo do estudante com deficiéncia nas instituicdes de ensino superior ja é
uma realidade, € interessante pensar nas universidades, ndo apenas na questdo inclusiva, mas
também na politica, pedagdgica e principalmente no contexto cultural, por envolver as
relacBes entre individuos, uma vez que, na nossa sociedade, ainda se fazem presentes muitos
preconceitos em relacdo a essas pessoas.

Os principios da inclusdo devem estar presentes em seus programas de formacdo. A
inclusdo de pessoas com deficiéncias nas instituicdes de ensino superior estd relacionada a
diversos movimentos sociais que objetivam a garantia dos direitos humanos, buscando o
respeito as diferencas e 0 acesso dessas pessoas aos bens e servigos existentes na sociedade,
sem nenhum tipo de discriminagé&o.

Proporcionar agdes educativas junto a estudantes com deficiéncia nas instituicdes de
ensino, no caso superior, € uma questdo de democracia e, principalmente, de cidadania.
Muitos desafios sdo enfrentados a fim de possibilitar o acesso dessas pessoas as
universidades, assim como, sua permanéncia e seu sucesso académico e social.

A Universidade Federal da Paraiba — UFPB, nesse sentido, em atencdo as politicas de
inclusdo, possui 0 Comité de Inclusdo e Acessibilidade — CIA, cujo papel principal é o de
garantir a permanéncia e o aprendizado dos alunos com deficiéncia na UFPB. Este Comité
estd vinculado a Pro-Reitoria de Assisténcia e Promocéao ao Estudante — PRAPE, o qual vem
desenvolvendo o Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED, que visa atender
a politica de inclusdo social na universidade, objetivando manter os alunos com deficiéncia
em seus cursos utilizando o auxilio do aluno-apoiador, que acompanha o estudante com
deficiéncia nas aulas para quais for designado, auxiliando na utilizacdo de recursos,
participando da adaptacéo de recursos pedagadgicos relacionados as disciplinas em que o aluno
com deficiéncia estiver matriculado, entre outras demandas pedagdgicas.

Diante disso, foi definido o objetivo geral: apresentar o Programa de Apoio ao
Estudante com Deficiéncia — PAED como parte da politica de educacéo inclusiva voltada para

alunos com deficiéncia da UFPB. Os objetivos especificos desta pesquisa foram: identificar
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os tipos de deficiéncia atendidas pelo Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia —
PAED junto aos alunos com deficiéncia; descrever o desenho institucional do Programa de
Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED.

A partir disso, percebemos a importancia desta pesquisa, porque é cada vez mais
perceptivel que a educacéo inclusiva possui grande relevancia em diversos aspectos da vida,
ndo apenas do aluno com deficiéncia, mas também dos demais participantes desta acdo. Em
primeiro lugar, quando sdo propostos novos desafios aos educadores, possibilitando a
construcdo de novos conhecimentos, tendo em vista, a melhor recuperacédo e socializacdo do
aluno com deficiéncia no espaco académico, ao permitir a continuidade de suas
aprendizagens, evitando assim o fracasso em sua vida académica. Aos estudantes apoiadores
que estardo envolvidos com processos educacionais e inclusivos, aumentando o seu repertério
profissional e pessoal. Junto dos proprios alunos que terdo, em sua pratica académica, novas
possibilidades de insercdo, aprendizagem e convivio com outras pessoas, aumentando o seu
leque de oportunidades sociais.

Outra finalidade dessa pesquisa sobre o “Programa de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia — PAED” ¢ favorecer a uma maior divulgagdo na institui¢do de ensino (UFPB)
em que estd sendo promovido, para que a populacdo académica saiba da existéncia de tal
projeto, bem como, a comunidade em geral, tendo em vista a importancia desse projeto para a
incluséo social e educacional de pessoas com deficiéncia.

Acredita-se que os mecanismos de inclusdo, tal como o Programa de Apoio ao
Estudante com Deficiéncia — PAED, inclusdo, ndo s6 a pessoa com deficiéncia é beneficiada,
mas todos aqueles envolvidos neste processo educacional. A convivéncia com a diversidade
humana favorece a construcdo de novas relacBes e experiéncias tdo indispensaveis e
fundamentais na formacdo contemporanea humana e no desenvolvimento dos professores,
profissionais e alunos, ampliando, para eles, a compreensdo dos conceitos de justica e direito
(LIMA, 2007). Nesse contexto, esta pesquisa também se tornou relevante para discussdo e
pratica de gestdo publica, tendo em vista estar presente na sociedade e nas agendas politicas
dos planos governamentais e institucionais. Sendo assim, necessario investigacdo e analise de
projetos dessa natureza.

A composicdo deste trabalho estd dividido em capitulos. Inicialmente apresenta-se um
historico sobre a educagéo superior, seguido do capitulo sobre incluséo do aluno deficiente no
ensino superior. Segue-se com 0s procedimentos metodoldgicos e os resultados da pesquisa e,

por fim, as consideracdes finais.
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2 CONTEXTO HISTORICO SOBRE A EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

As diversas concepgOes de Universidade foram construidas historicamente, a fim de
dar suporte as transformacoes sociais de cada momento e de cada cultura em que se inseriram.

No Brasil, diferentemente de outros paises da América Latina, a criacdo de
universidades foi tardia. Em 1920, o governo federal instituiu a Universidade do Rio de
Janeiro a partir da juncdo de faculdades ja existentes que, apesar disso, continuaram a
funcionar de forma isolada (MENDONCA, 2000). Antes da criacdo de uma Universidade, o
governo provisorio de Getulio Vargas, responsavel pela fundacao, em 1930, do Ministério de
Educacao e Saude, publicou uma lei que definia como a universidade deveria ser, e que ficou
conhecida com o nome do primeiro Ministro da Educacdo do pais, como a "Reforma
Francisco Campos™ (Decreto N. 19.890 — de 18 de abril de 1931) onde estabelecia que o
ensino superior deveria ser ministrado na universidade a partir da criagdo de uma faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras.

No que diz respeito a organizacdo do sistema, essa mesma reforma previa duas
modalidades de ensino superior: o sistema universitario (oficial, mantido pelo governo federal
e/ou estadual, ou livre, mantido por particulares) e o instituto isolado.

A Reforma Francisco Campos estabelecia também como deveria ser composto 0 corpo
docente e dispunha ainda sobre questdes como ensino privado, diretério de estudantes etc.,
Entretanto, a tal Reforma pouco colaborou, na pratica, para a concretizacdo do ideério de
universidade que havia mobilizado intelectuais e educadores dos anos 1920. A universidade
idealizada nesse periodo, além de ndo ter encontrado sua expressdo legitima na Reforma
Francisco Campos, pouco se refletiu na politica do governo Vargas ao longo de toda a década
de 1930. Neste periodo, também foram criadas outras universidades, a Universidade de S&o
Paulo, em 1934, criada dentro das normas gerais da legislacdo de Francisco Campos, com
uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, mas com uma orienta¢do propria e grande
autonomia, e a Universidade do Distrito Federal/RJ, em 1935, que, sob a prote¢do do governo
local, pretendia ser um centro de pensamento libertario e leigo (SAMPAIOQ, 2000).

Um relevante movimento da sociedade civil da época foi 0 Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, em 1932; ele foi escrito durante o governo de Getalio Vargas e consolidava a
visdo de um segmento da elite intelectual que, embora com diferentes posi¢Oes ideoldgicas,
vislumbrava a possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira do ponto de
vista da educacdo. Lancou as bases da concep¢do de Universidade com triplice fungéo:

pesquisa, docéncia e extensdo, e enfatizou o lugar central da pesquisa. Esse documento critica
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as instituicdes de ensino superior existentes até entdo, cujos objetivos ndo iam além da
formacéo profissional, conforme lembram Mendonga (2000) e Chaui (2006).

Se compararmos com o periodo seguinte, 0 ensino superior ndo teve crescimento mais
significativo entre os vinte anos que se seguiram a implantacdo das primeiras universidades,
também ndo ocorreram reformas de grande magnitude, se levarmos em consideracdo a
instituicdo da organizacdo universitaria da década de 1930, porém, foi nesse periodo que
houve o desenvolvimento de uma ideia de universidades federais, com o estabelecimento da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, a primeira de uma série de universidades
catolicas e particulares implantadas com um amplo sistema estadual em S&o Paulo e com a
criagdo de outras instituicbes menores, estaduais e locais, em outras regides (SAMPAIQO,
2000).

O desenvolvimento do sistema federal de ensino superior, a partir do ano de 1945, se
deveu, em grande medida, a federalizacdo de algumas universidades estaduais criadas nas
décadas de 1930 e inicio dos anos 1940, simultaneamente a difusdo da ideia de que cada
Estado da federacdo tinha o direito e dever de instituir pelo menos uma universidade federal.

Em relacdo a esse periodo de 1931-1945, o campo educacional foi marcado pela luta
entre as elites catolicas e laicas, cujo ator principal passou a ser o movimento estudantil.
Assim como o aumento da demanda, a mobilizagdo estudantil em prol de uma reforma que
democratizasse 0 acesso e a gestdo da universidade também foi um fenébmeno mundial, neste
contexto, o movimento estudantil neste periodo é muito importante e bastante precoce em
relacdo ao caso europeu e norte-americano. Para Durham (2004, p.14) "Na América Latina,
toda a forca do movimento estudantil brasileiro derivava, em grande parte, de uma
organizacdo centralizada, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE).", que, no Brasil, foi uma
iniciativa do Regime Vargas, buscando reproduzir, no Brasil, as organizacdes corporativas do
fascismo italiano, garantindo, aos estudantes, recursos financeiros e poder de interlocucéo
com o Estado.

Na segunda metade dos anos de 1950, o0 movimento se concentrou na discussao tratada
no Congresso, para a votacdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), prevista na Constituicdo Federal de 1946, que reorganizou o sistema politico apos
a derrubada do Estado Novo. Os estudantes, juntamente com os setores liberais e de esquerda
da intelectualidade, defendiam uma reforma de todo o sistema educacional que pudesse alterar
toda a estrutura existente, rompendo com o modelo que decorrera dos compromissos do
Estado Novo (DURHAM, 2004, p.15). A autora ainda ressalta que o que se pretendia no

ensino superior era a expansdo das universidades publicas e gratuitas que buscassem associar
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0 ensino a pesquisa, que deveriam ser necessarias para o desenvolvimento do pais, aliando-se
as classes populares na luta contra a desigualdade social.

As organizacbes, 0s movimentos intelectuais e 0s estudantis reivindicavam a
substituicdo de todo o ensino privado por instituicdes publicas, ocasionando um choque com
0s interesses do setor privado, dominado por escolas superiores autbnomas de tipo tradicional,
que temiam restrigdes na sua liberdade de expansdo e se opunha a um projeto de dominéncia
das universidades publicas. O setor privado (igreja) possuia caracteristicas pouco
progressistas em termos educacionais, apegado a um ensino tradicional e livresco,
desprendido de questdes como a qualificacdo de professores e a inovacdo curricular que
agitava o setor publico (DURHAM, 2004).

O movimento da década de 1920 repetiu-se nos anos de 1950 quando foi colocada em
questdo a reforma da universidade. Foi proposta a retomada das ideias dos Pioneiros da
Educacao, modificadas agora pela influéncia da organizacéo das universidades americanas.

Nos trinta anos seguintes a criacdo das primeiras universidades, a sociedade mudou
rapidamente e os setores médios proprios de uma formacdo social industrial e urbana se
ampliaram de maneira extraordinaria. A demanda dessas camadas em ascensao se deu,
inicialmente, pela expansdo do ensino publico de grau médio e a satisfacdo dessa necessidade,
mesmo limitada a setores relativamente restritos da sociedade, criou uma nova clientela para o

ensino superior.

O desenvolvimento das burocracias estatais e das empresas de grande
porte abriu um novo mercado de trabalho, disputado pelas classes
médias. O diploma de ensino superior constituia uma garantia de
acesso a esse mercado. Era a demanda por ensino, e até mesmo pelo
diploma que impulsionava as demandas por transformagdes da década
de 60. (SAMPAIO, 2000, p.14)

Com o Golpe Militar de 1964, o quadro politico foi inteiramente alterado. O
movimento estudantil se reorganizou como resisténcia ao regime e a universidade publica foi
a sua fortaleza. Diante disso, foi iniciado um enfrentamento direto entre os estudantes e o
Governo, de modo que, da universidade, partiram as grandes passeatas de repudio ao Regime,
havendo batalhas campais entre estudantes das universidades publicas e de segmentos do
setor privado que apoiavam o Governo. A luta entre 0 movimento estudantil e o governo

militar teve seu auge em 1968, na esteira das grandes manifestacdes estudantis dessa epoca.
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O Governo Militar enrijeceu suas posi¢des fazendo com que o periodo terminasse em
1968, com a destruicdo do movimento estudantil pela repressdo militar, a prisdo das suas
liderancas e uma nova cassagédo de docentes (DURHAM, 2004).

A universidade recriada pela Reforma de 1968 preconizava a reforma ampla que
atingiu o ensino superior em um periodo de provocacdo da repressdo politica-ideoldgica no
pais, incluia medidas de efetiva democratizacdo interna e substancial aumento da participacdo
de estudantes e docentes na gestdo da instituicdo, além de também incluir medidas que
promoviam o fortalecimento de valores académicos, como a estruturacdo da carreira e a
valorizacdo da pesquisa. Devido a profunda divergéncia que ocorrera entre as bases desse
sistema, alunos e docentes, e 0 governo militar, a nova estrutura universitaria, exatamente na
medida de sua vocacdo democratica e de fortalecimento de valores académicos, dificultava o
controle ideoldgico e politico por parte do regime autoritario, montando, diante disso,
mecanismos paralelos ndo-académicos de controle politico-ideoldgico que se constituiram
como elemento corruptor e perturbador de todo o sistema, possibilitando o enfraquecimento
dos sistemas de mérito, que a estruturacdo da carreira deveria revigorar, destruindo assim a
autonomia e fortalecendo os sistemas de cooptacao e clientelismo (DURHAM, 2004).

Os anos de 1970 foram anos de repressdo e de expansdo, ndo apenas para as
Universidades do Brasil, como também para todas as instituicGes e organiza¢des da sociedade
civil em toda América Latina. A repressdo politica nas universidades ocorreu devido a
confrontacdo estudantil e docente com os regimes militares que surgiram, € iSso aconteceu
relativamente na mesma época em alguns paises latino-americanos como, por exemplo, na
Argentina (depois de 1966) e, no Brasil, no inicio de 1964 (SAMPAIO, 2000).

O Regime Militar logrou promover, na década de 1970, um grande desenvolvimento
econdmico chamado de “Milagre brasileiro”, que beneficiou diretamente as classes médias,
gue se expandiram e se enriqueceram, alimentando a demanda por ensino superior,
aumentaram os recursos federais € o orcamento destinado a educacdo. Nas palavras de
Durham (2004, p.17),

A prosperidade econdmica e a relagdo do regime com as novas classes
médias que o apoiaram talvez ajudem a entender porque, ao contrario
de outros paises da América Latina, como Argentina e Chile, onde os
regimes autoritarios provocaram uma queda drastica nas matriculas e,
consequentemente, uma contracdo de seus sistemas universitarios, no
Brasil a repressdo politica ndo sustou o crescimento do ensino
superior, publico ou privado, mas 0 promoveu.
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O ensino superior universitario e ndo universitario se ampliou de maneira
extraordinaria, desde o inicio do regime, em 1965 até o final da década de 1970. No final da
década de 1970, o sistema de ensino superior brasileiro havia se alterado profundamente com
a ampliacdo das matriculas, os novos estimulos para a titulacdo, a pesquisa no setor publico e
com a criacdo de um novo setor privado empresarial lucrativo, sem maiores compromissos
nem com a pesquisa, nem com a qualidade do ensino, o qual coexistia de um setor ndo
lucrativo, que seguia mais de perto 0 modelo do sistema publico.

A década de 1980 foi um periodo de crise e de transicdo. Politicamente, é
caracterizada pelo longo e gradual processo de redemocratizacdo iniciada com um declinio da
repressao politica, e que prosseguiu com a eleicdo de um presidente civil pelo Congresso em
1985, terminando com uma nova Constituicdo Federal em 1988, seguida da primeira elei¢éo
direta para a Presidéncia da Republica, no ano seguinte. E uma década de crise econdmica e
inflacdo crescente. No ensino superior, € uma época de estagnacao, de modo que foi atingido
tanto o setor pablico quanto o privado e este mais do que aquele. A porcentagem de
matriculas no ensino privado decresce neste periodo.

De acordo com Martins (2000, p.44),

Em 1980, havia no pais 797 estabelecimentos isolados que
diminuiram para 727 no ano de 1998. Durante 0 mesmo periodo, as 65
universidades existentes passaram para 153, registrando um
crescimento de 135%. Enquanto o nimero de universidades federais
permaneceu praticamente estavel durante esse periodo, as estaduais
triplicaram, passando de 9 para 30 instituicbes. O maior impulso para
0 crescimento das instituicdes universitarias, entretanto, veio do setor
privado, que passou de 20 para 76 universidades, representando um
aumento de 280%.

Segundo o autor, 0s 727 estabelecimentos isolados s&o a rigor uma categoria bastante
heterogénea por abranger instituicGes bastante distintas, como os institutos federais
especializados, entre eles as faculdades de medicina e engenharia. Alguns desses centros,
principalmente da rede federal, possuem alto nivel académico e uma tradicdo de pesquisa
cientifica. A maioria dos estabelecimentos isolados, no entanto, surgiram da proliferacdo do
ensino superior a partir dos anos 70, onde varios deles apresentam deficiéncias na formacéao
académica dispensada aos seus alunos (MARTINS, 2000, p.44).

Iniciou-se, partir dos anos 1980, a criacdo de uma serie de programas de
aperfeicoamento a graduacdo e articulando-a melhor com a pos-graduacao. Nesse sentido, €

importante ressaltar, por exemplo, o impulso vigoroso das bolsas de Iniciacdo Cientifica
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patrocinadas pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ),
que tiveram uma trajetdria bastante irregular, mas que ficaram quase estaveis por mais de
duas décadas. Somente no final dos anos 1980 e especialmente nos anos 1990, percebeu-se o
crescimento significativo das bolsas do CNPqg com a cifra de 18 mil bolsas no ano de 1995
(MARTINS, 2000, p.56).

O Ensino superior no pais passou, nas trés Ultimas décadas, por um forte crescimento
de suas matriculas, de acordo com dados expostos por Martins (2000, p.47), em 1962, eram
atendidos pouco mais de 100 mil alunos, desempenho que contrasta de maneira significativa
com os 2,1 milhdes que frequentaram a graduacdo em 1998. E perceptivel a existéncia de
flutuacBes nesse processo de expansdo. O periodo de maior numero de matriculas ocorreu
durante os anos de 1962 e 1972, quando a taxa de crescimento foi de 540%. Na década
seguinte, o ritmo comeca a diminuir, registrando-se um crescimento de 86% no periodo entre
1973 e 1983, esse fato se da, em sua maioria, pelo acesso de um publico socialmente mais
diversificado como, por exemplo, a inclusdo consideravel do género feminino, de um grupo
composto por pessoas de maior faixa etaria que ja se encontravam integradas no mercado de
trabalho etc.

O autor acredita que, nesse momento, 0 ensino superior assumiu maior visibilidade
para determinados setores das camadas médias urbanas mais desprovidas de capital
econémico e/ou de capital cultural, que viam nele uma oportunidade de obter melhores
posicBes materiais e/ou simbdlicas. Para Martins (2000, p.47) "Essa demanda foi absorvida,
em parte, por uma relativa expansao do ensino publico e, em maior escala, pelo setor privado,
que apresentou um acentuado crescimento nessa época.”. Encerrado esse processo de
absorcdo de novos grupos sociais, acreditava-se que 0 ensino superior continuaria se
expandindo, pelo menos, no ritmo do aumento populacional, o que ndo aconteceu. Mesmo
crescendo nos periodos seguintes, em termos absolutos, foi registrada uma diminuicao
acentuada desse impeto, em contraste com os periodos anteriores (MARTINS, 2000, p.47).

Mesmo com a existéncia de dispositivos legais, decorrentes da Constituicdo de 1988,
onde se estabeleceu a normativa suprema, assegurou-se a equidade de oportunidades e a
valorizacdo da diversidade ético-politico de todos, nas diferentes esferas de poder, as
instituicOes de educacéo superior comecam a discutir a questdo somente a partir de 1996, com
a nova e vigente LDB, lei n. 9.394/96, que estabelece responsabilidades bem definidas para a
operacionalizacdo de agdes dirigidas a inclusdo do aluno com deficiéncia em instituicdes de
ensino.

Em Martins (2000, p.47) vemos que,
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No inicio da década de 1980 eram 1.377.286 matriculas e, no final,
1.518.904 alunos frequentando o0 ensino de terceiro grau,
representando um aumento de apenas 10% e uma situacdo de quase
estagnacao se comparada ao desempenho das décadas anteriores. Nos
primeiros anos da década de 90, o sistema ainda permaneceu
praticamente estagnado — de 1990 a 1993 cresceu apenas 3,5%. Os
sinais de recuperacdo comecaram a aparecer a partir de 1994 e,
segundo os ultimos dados disponiveis, em 1998 havia 2.125.958
estudantes matriculados na graduacao.

Com isso, 0 sistema passaria por um aumento de 465 mil matriculas em relacdo a
1994, ou seja, teria crescido em termos absolutos, nesses ultimos quatro anos, mais que
durante o periodo de 1980 a 1994, quando aumentou para apenas 284 mil alunos.

Dados mais recentes indicam que 0 ensino superior ingressou novamente em uma fase
de crescimento acelerado, jA que, nos Gltimos quatro anos, as matriculas de graduacdo
cresceram em torno de 28%. Comparando com outros paises da Ameérica Latina, da América
do Norte, da Europa etc., a matricula brasileira de graduacdo ainda ¢é bastante insatisfatoria e
apenas 7,6% da populagdo entre 20 e 24 anos de idade ingressaram no ensino superior
(MARTINS, 2000).

No inicio da década de 1990, o sistema de ensino superior apresentava algumas
tendéncias que tiveram continuidade, a mais importante delas foi o aumento do percentual de
docentes com titulacdo de Mestre ou Doutor, sendo consequéncia das politicas iniciadas nas
décadas de 1960 e 1970, com a cria¢do da CAPES e do CNPq (DURHAM, 2004).

Ainda durante a década de 1990, foram concedidas mais de 65% do total de bolsas de
Iniciacdo Cientifica. Martins (2000, p.56) cita alguns programas como o Prograd (Programa
de Apoio a Graduacdo), lancado em 1994, objetivando a melhoria da qualidade do ensino da
graduacdo e estabeleceu quatro linhas de acBes bésicas: o Programa de Licenciatura
(Prolicen), o Programa de Laboratérios (Prolab), o Programa de Bibliotecas universitarias
(Probib) e o Programa de Informatizacdo (Proinf). E importante mencionar também o
Programa de Integracdo P6s-Graduacdo/Graduacdo (Proin), criado pela Capes em 1995. Essa
preocupacdo maior com o aperfeicoamento da graduacdo se deu com a criagdo, em 1996, do
Exame Nacional de Cursos e da avaliacdo realizada in loco por comités de especialistas das
condigdes de oferta dos cursos de graduagdo pelas instituiches, especialmente as que
obtiveram baixa avaliagéo.

O sistema de ensino superior ocupa uma posi¢do estratéegica e fundamental no

processo de modernizacdo e de desenvolvimento do pais. Possui a funcdo de fornecer
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profissionais capacitados e pessoal qualificado cientificamente para atender as diversas e
complexas demandas tanto do setor publico quanto do privado, necessitando melhorar
continuamente seu método de graduacdo, também precisa da colaboracdo de seu sistema de
pos-graduacdo para formar docentes qualificados, pesquisadores e recursos humanos de alto
nivel (MARTINS, 2000).

Sampaio (2000, p.19) relata que

[...] as transformagdes que ocorreram no sistema de ensino superior
brasileiro nos ultimos trinta anos sao parte de um processo mais amplo
de modernizagdo que atingiu todos os paises onde 0s segmentos
médios da sociedade séo significativos e seus sistemas educacionais
sé&o minimamente estruturados.

Um dos fenbmenos que ocorreram foi a busca por universidades por parte de jovens
provenientes de familias sem tradicdo em instrucdo de nivel superior, ou ainda, por pessoas
mais velhas que buscam ensino superior com o objetivo de se "ilustrar" ou melhorar sua
posicdo no emprego, além da ampliacdo do contingente feminino em cursos antes
predominantemente masculinos.

Os sistemas universitarios tornaram-se organizacdes complexas, ao lado dos cursos
tradicionais, destinados antes as elites, foram surgindo novas modalidades de ensino, com
objetivos mais imediatos e com um vigoroso carater ainda experimental, passando a
incorporar novos contingentes populacionais (SAMPAIQO, 2000).

A Lei n. 9.394/96, votada em dezembro de 1996, introduziu inovagdes importantes em
todo sistema. Em primeiro lugar, definiu claramente a posicdo das universidades no sistema
de ensino superior, exigindo a associacdo entre ensino e pesquisa, com producdo cientifica
comprovada como condicdo necessaria para 0 seu credenciamento e recredenciamento.
Durham (2004, p.33) relata que a associacdo entre ensino e pesquisa constava de toda a
legislacdo anterior, mas ndo existia nenhum mecanismo exigindo sua implementacdo pelo
setor privado, além disso, a lei passou a exigir, das universidades, condi¢cdes minimas de
qualificacdo do corpo docente e de regime de trabalho sem as quais a pesquisa ndo poderia se
implantar um minimo de um terco do quadro docente, constituido por mestres e doutores e de
um terco de docentes em tempo integral.

A autora também acrescenta que, embora aparentemente burocréticas estas disposi¢oes
legais estabeleceram critérios muito objetivos alterando substantivamente o processo de

criacdo de universidades. Outra inovagdo importantissima foi a exigéncia de
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recredenciamento periddico das instituicGes de ensino superior, precedidas de um processo de
avaliacdo, possibilitando as correcGes das distor¢des e das deficiéncias do sistema existente,
ameacando a situacdo das universidades que ndo passavam de grandes unidades de ensino,
ndo mais imunes a um controle periddico por parte do poder pablico. As universidades foi
dado um prazo de oito anos para que cumprissem as exigéncias da lei (DURHAM, 2004).

A politica de educacdo é analisada por Maués (2010) no contexto dos anos 2000,
principalmente no Governo Lula, como uma “continuidade” da politica de ensino superior
adotada durante os anos 1995-2002, pelo entdo Governo de Fernando Henrique Cardoso
(FHC). Para ela, as politicas terdo continuidade, por terem sido criadas para apoiar o capital e
atender aos interesses privados, sem necessidade de uma mudanga de rota. A iniciativa de
maior destaque no contexto da educacdo superior se encontra no Programa de Apoio e
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, 0 REUNI, inaugurado em 2007, por
meio do Decreto Presidencial n° 6.096. O novo programa de educagao superior despontava a
ampliacdo do acesso e permanéncia na educacgao superior, aproveitando-se da estrutura fisica
e de recursos humanos existentes nas instituicGes, buscando alcancar 100% do numero de
ingressantes na universidade publica (SEBIM, 2008).

Na educagédo superior brasileira houve um aumento significativo de Institui¢cbes de
Ensino Superior (IES) e de matriculas nos ultimos anos, ainda assim, a taxa de escolarizagdo
liquida da populagéo de 18 a 24 anos continuou baixa (13,6%) e a taxa bruta em torno de 25%
(CNE, 2010). Mesmo com o crescimento significativo do acesso ao ensino superior, o Brasil
ndo atingiu as metas propostas pelo Plano Nacional de Educacdo (2001-2010), quanto ao
crescimento de matriculas, ao pretender inserir ao menos 30% da faixa etéaria de 18 a 24 anos
na Educacdo Superior até o final da década, nem mesmo nas regiGes economicamente mais
desenvolvidas, onde é apresentado um maior nimero de Instituicdes de Ensino Superior e de
matriculas. A média do pais subiu apenas de 8,8% para 13,6% (BRASIL, 2010). Diante disso,
0 projeto de Lei do novo PNE (2011-2020) tem como objetivo, propor a meta de elevar a taxa
bruta de matricula na educacédo superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacéo de
18 a 24 anos, até 2020, o que significa dobrar os indices verificados no final da ultima década
(2010) (AFONSO, 2012).

Em 2004, houve a criacdo do Grupo Executivo de Reforma do Ensino Superior,
responsavel pela organizacdo de um documento que reafirmava principios e consolidava as
diretrizes da reforma da educacédo superior; foi instituido o Sistema Nacional de Avalia¢do da
Educacdo Presidencial n® 5.205; criou-se o programa Universidade para Todos (ProUni)

instituido por meio da Medida Provisoria n°® 213; instituiu-se o sistema especial de reservas de



24

vagas para estudantes advindos de escolas publicas, negros e indigenas em universidades
publicas federais que teve seu marco no Projeto de Lei n® 3.627; promoveu-se o trabalho de
pesquisadores das universidades publicas para empresas e a acdo dessas no interior das
universidades foi impulsionada com a Lei de Inovacdo Tecnoldgica n® 10.973; a partir da Lei
11.079 afinou-se a Parceria Publico-Privada (AFONSO, 2012).

O ProUni, criado em 2004 por meio da Medida Provisoria n.° 213 de 10 de dezembro,
institucionalizando-se na Lei 11.096 em 13 de janeiro de 2004, significou a aquisi¢do de
matriculas em instituicbes do ensino superior privado pelo poder publico para estudantes
proveniente de setores de baixo poder aquisitivo e da educagéo publica (SEBIM, 2008).

Entre o processo de alteragcdes no ensino superior brasileiro, estdo as Tecnologias de
Informacéo e da Comunicacgédo (TIC) que tém sido um grande recurso utilizado por gestores
universitarios no processo de expanséo e massificacdo da universidade. E através do Ensino a
Distancia (EaD) e da Universidade Aberta do Brasil que tal pratica se configura, mas é a partir
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo) de 1996 que presenciamos 0 seu marco legal
e o impulso para o uso recorrente deste instrumento no processo de formacdo académica
(TONEGUTTI, 2010). A formacao académica por meio do EaD é sinalizada por Tonegutti
(2010) como uma estratégia que atende as necessidades da classe trabalhadora que, em sua
maioria, ndo teve acesso a educacdo pelas formas tradicionais. Para o autor, 0 EAD deveria
ser considerado apenas aos estudantes mais maduros, que precisam se beneficiar das
vantagens da flexibilidade de horarios e tém condi¢bes de estabelecer habitos de estudo
independentes.

Para estudantes mais jovens, a intervencdo mais direta do professor com metodologias
de ensino motivadoras é fundamental para uma aprendizagem mais profunda. O EAD poderia
ser utilizado como complemento do ensino presencial, como também possui papel
fundamental na formacdo (TONEGUTT]I, 2010).

De acordo com o Censo EAD Brasil (2014), neste mesmo ano os cursos de EAD
somaram 3.868.706 matriculas, com 519.839 (13%) nos cursos regulamentados totalmente a
distancia, 476.484 (12%) nos cursos regulamentados semipresenciais ou disciplinas EAD de
cursos presenciais e 2.872.383 (75%) nos cursos livres. A média geral foi de 154 matriculas
por curso e de 16.053 matriculas por instituicdo formadora.

E necesséria a construcdo de politicas publicas especificas para que os estudantes
tenham acesso as universidades, podendo ser através de auxilio financeiro, quando se tratam

de dificuldades materiais, ou de um tratamento especial, com a conferéncia de bdnus,
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vantagens ou cotas que diminuam as diferencas entre 0s componentes desses grupos e 0s
demais estudantes a promocao da chamada igualdade material.

A Lei n°® 12.711/2012 consiste em marco legal cristalizando e uniformizando
iniciativas individualmente desenvolvidas por muitas universidades federais na Gltima década.
A chamada Lei de Cotas garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino médio puablico, em cursos regulares ou da educacdo de
jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.

Além disso, politicas desenvolvidas pelo governo federal visam a apoiar 0 ingresso e a
permanéncia desses e de outros estudantes fragilizados nas universidades, a exemplo do
Programa Nacional de Assisténcia estudantil e do Programa Bolsa Permanéncia (SESu, 2014,
p.24).

Para que seja possivel o0 acesso de uma camada extensa da populagdo as universidades,
é exigida a oferta de vagas suficientes para 0s novos ingressantes na educagdo superior.
Historicamente, a oferta de educacdo superior se concentra nos grandes centros urbanos, com
predominancia do eixo Sul-Sudeste. A expansdo da oferta possui duas dimens@es, a do
aumento do numero de vagas, de forma a cobrir toda a populacéo elegivel a educacao superior
e a da desconcentracdo da oferta, por meio da melhor distribuicdo, pelas cinco regibes
brasileiras e pelas zonas urbanas e rurais (SESu, 2014, p.26). Diante disso, vale ressaltar a
importancia do desenvolvimento de politicas publicas que incentivem tanto a fixacdo de
universidades publicas e privadas em regides alternativas, quanto o aumento na oferta de
Cursos e vagas propriamente ditos.

Dados do Censo da Educacdo Superior relatam que, em 2014, a matricula na educacao
superior (graduacdo e sequencial) superou 7,8 milhdes de alunos. Entre 2003 e 2014, a
matricula na educacdo superior aumentou 96,5%; Em relacdo a 2013, o crescimento foi de
7,1%, o maior indice desde 2008. As IES privadas tém uma participacdo de 74,9%
(5.867.011) no total de matriculas de graduacdo. A rede publica, portanto, participa com
25,1% (1.961.002). O crescimento do numero de matriculas foi 7,1% de 2013 para 2014,
sendo 1,5% na rede publica e 9,2% na rede privada. As matriculas de graduacdo da rede
privada alcancaram, em 2014, a maior participacdo percentual dos Gltimos anos, 74,9% do
total.

No que se refere a qualidade, esta se da pelo atendimento a padr6es minimos de
infraestrutura, recursos humanos, conhecimentos produzidos e transmitidos e integragdo com

a comunidade, de forma que a universidade atenda as suas finalidades nos ambitos do ensino,
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pesquisa e extensdo. Compete ao Governo Federal, por meio do MEC e de suas entidades
vinculadas especificas, o estabelecimento de diretrizes e padrdes minimos de qualidade, feito
através de trés funcles: regulatoria; avaliatoria e supervisora. Os mecanismos de
acompanhamento e monitoramento das instituicbes zelam pelo cumprimento da legislacédo
pertinente. Os instrumentos de avaliagéo das instituicOes e cursos permitem definir as forcas e
fraquezas de cada um deles. E, finalmente, as medidas corretivas e as penalidades levam ao
ajuste das desconformidades na qualidade dos cursos oferecidos (SESu, 2014, p.27).

De acordo com o SESu (2014), entre os avan¢os no periodo 2003-2014, cabe destacar
a implantacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), criado pela
Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, que define, como objetivos da avaliacdo: promover a
responsabilidade social das IES, respeitando a identidade institucional e a autonomia; orientar
a expansdo da oferta e identificar o mérito e o valor das instituicdes, areas, cursos e programas
nas dimensfes do ensino, pesquisa, extensdo, gestdo e formagdo. As avaliacOes das IES séo
realizadas com base nas informagcbes do Censo da Educagdo Superior e do cadastro
institucional das institui¢6es, dos cursos e do desempenho dos estudantes.

Sobre a ampliacdo da rede de universidades federais, o lugar estratégico da educacéo
superior nos processos de transformacdo social € um dos pressupostos das politicas de
expansdo do acesso ao ensino superior adotada pelo governo a partir de 2003. A interiorizagéo
proporcionou uma expansdo de vagas publicas diferenciando-se do tradicional modelo de
oferta de vagas nas capitais, o que levou ao aumento do nimero de municipios atendidos por
universidades federais de 114 para 289 municipios, representando um crescimento de 153%.
Esta expanséo trouxe um crescimento expressivo ndo somente das universidades federais, mas
também de campus no interior do pais. De 2003 a 2014, houve um salto de 45 para 63
universidades federais, 0 que representa a ampliacdo de 40%, e de 148 campus para 321
campus/unidades, crescimento de 117% (SESu, 2014, p.32).

A fase da expansdo universitaria, encerrada no final de 2014, compreende a criacdo de
novos campus e universidades, pautando-se ndo somente na implantacdo de novas unidades,
mas também na criacdo de politicas especificas de integracdo, fixacdo e desenvolvimento
regional, tais como o Programa de Expansdo do Ensino Médico e o Programa Viver Sem
Limite, da Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, este
ultimo foi instituido pelo Governo Federal com o objetivo de promover a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia. Em parceria com a Secadi, a SESu participa do Programa Educacgéo
Bilingue, para formac&o de professores e tradutores/intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais,

possibilitando a criacdo de 27 cursos de Licenciatura ou Bacharelado em Letras/Libras, um



27

em cada estado e um no Distrito Federal, com a oferta de pelo menos 30 vagas em cada curso
(SESu, 2014, p.40).

Através da Lei n°® 13.005/2014, que institui o PNE 2014-2024, é possivel perceber que
alguns dos desafios apontados como prioritarios foram contemplados como, por exemplo, a
democratizagdo do acesso, da permanéncia e do sucesso; a amplia¢do da rede publica superior
e de vagas nas IES publicas; reducéo das desigualdades regionais; inclusdo social etc. (SESu,
2014, p.89).

Enfim, para alcancar a expansao qualificada da educacdo superior nos anos seguintes,
€ necessario que haja um reconhecimento do papel das IES publicas e a sua capacidade de se
reinventarem por meio da reflexdo coletiva e do debate qualificado, ndo cabendo apenas as

IES, mas também as demais entidades responsaveis pela educacéo superior no Brasil.
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3 INCLUSAO DA PESSOA DEFICIENTE NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

No que se refere a inclusdo, entende-se que seja um conjunto de meios e acbes que
combatem a exclusdo, que é provocada pelas diferengas de classes sociais, idade, sexo,
orientagdes sexuais, educacao, deficiéncias, preconceitos raciais etc. O objetivo da Incluséo
Social e oferecer oportunidades de acesso a tudo para todos e este processo de inclusdo vem
sendo aplicado em cada area: na educacdo; nos ambientes de trabalho; no lazer; nos
transportes etc.

A exclusdo seria as dificuldades ou problemas sociais que levam ao isolamento e até a
discriminacdo de um determinado grupo como, por exemplo, a pobreza, o desemprego ou
emprego precario, as minorias étnicas e ou culturais, os deficientes fisicos e mentais, os sem-
abrigo, trabalhadores informais e os idosos podem originar grupos excluidos socialmente,
mas, ndo é obrigatorio que o sejam. O socidlogo francés Robert Castel (1990), definiu a
exclusdo social como o ponto maximo atingivel no decurso da marginalizacao, sendo este um
processo no qual o individuo se vai progressivamente afastando da sociedade através de
rupturas consecutivas com ela.

Na Antiguidade, a ideia do ideal de perfeicdo fez com que os deficientes fossem
tratados como verdadeiras aberracdes, contendo dois polos bastante contraditdrios, um sinal
de presenga dos deuses ou presenca de demonios, “ou algo da esfera supra-humano ou do
ambito do infra-humano” como explica Amaral (1994, p.14).

Em se tratando do ambiente educacional, a ideia de uma educacgéo para todos veio da
concepcao liberal de igualdade, um dos cinco pilares do liberalismo em que a Revolugéo
Francesa consagrou. John Locke (1632-1704) foi uma importante figura que emergiu na luta
com a questdo de igualdade (UEL, 2012)

Ao pensar nas especificidades no ambito geral escolar, os individuos com
necessidades educacionais especiais ndo tiveram caminho facil do que imaginaram de inicio,
levando, consequentemente, a uma exclusdo dos ambientes escolares das sociedades em geral.
E através da intensificacdo dos movimentos sociais de luta contra todas as formas de
discriminacdo, que impedem o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia, que a
defesa de uma sociedade inclusiva emerge em nivel mundial. Durante este periodo historico,
revigorou-se a critica as praticas de categorizacdo e segregacdo de estudantes encaminhados
para ambientes especiais, conduzindo também, ao questionamento dos modelos
homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, geradores de exclusdo nos espagos escolares
(BRASIL, 2016, p.6).
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No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou-se na época do Império,
com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacgédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff (BRASIL, 2016, p.26).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposicGes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que dispdes sobre o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN
de 1961, ao definir “tratamento especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo e acaba reforgando o encaminhamento dos estudantes para as
classes e escolas especiais. Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagéo Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou ac¢Bes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado.

A fim de construir projetos capazes de superar 0s processos historicos de excluséo,
foram editados,na década de 1990, dois documentos internacionais que se tornaram referéncia
da incluséo educacional: a Declaragcdo Universal de Educacdo para Todos, realizada em 1990,
em Jomtien na Tailandia, tendo com meta primordial a revitalizacdo do compromisso mundial
de educar todos os cidaddos do planeta; e a Declaracdo de Salamanca sobre Principios,
Politicas e Praticas em Educacdo Especial, produzida pela UNESCO em 1994, na Espanha, e
as Linhas de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais, segundo as quais as escolas
comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias,

ressaltando que:
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O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncia e crian¢as bem dotadas; criancgas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e
criancas de outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizadas.
(BRASIL, 1997, p.17 e 18).

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001
vem reafirmar que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminag¢do, com base na deficiéncia,
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais. Ela teve importante repercussao na educacao, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacao,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a escolarizagao
(BRASIL, 2001).

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educagéo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada —
BPC. Para a implementacdo do PDE, foi publicado o Decreto n° 6.094/2007, estabelecendo,
nas diretrizes, 0 Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas (BRASIL, 2016, p.31).

Outro importante movimento foi a Convencdo das Nagfes Unidas sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncias (CRPD, na sigla original), aprovada pela ONU em 2006 e
ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do
Decreto Executivo n°6949/2009, cujo objetivo era o de “promover, proteger € assegurar 0 g0zo
integral e igual de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas
com deficiéncia, e promover o respeito por sua dignidade inerente”.

Como definicdo da Educacao Especial, de acordo com as diretrizes da nova politica,
tem-se que:
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A educacao especial é definida como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza
recursos e servicos, realiza o atendimento educacional especializado e
orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. (Revista Inclusao, p.15).

Foi apenas a partir do ano 2000 que o Censo Demogréfico forneceu dados mais
precisos, permitindo analises mais profundas da realidade da educacédo especial brasileira. A
Organizacdo Mundial de Saude estima que em torno de 10% da populacédo tém necessidades
especiais. Estas podem ser de diversas ordens — visuais, auditivas, fisicas, mentais, multiplas,
disturbios de conduta e também superdotacdo ou altas habilidades. Se essa estimativa se
aplicar também no Brasil, teremos cerca de 15 milhGes de pessoas com necessidades especiais
(LEl N° 10.172, 2001). Os numeros de matricula nos estabelecimentos escolares sdo tdo
baixos que ndo permitem qualquer confronto com aquele contingente. Em 1998, havia
293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma: 58% com problemas mentais; 13,8%, com
deficiéncias multiplas; 12%, com problemas de audicéo; 3,1% de visdo; 4,5%, com problemas
fisicos; 2,4%, de conduta. Apenas 0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9%
recebiam "outro tipo de atendimento” (BRASIL, 1998).

A politica de educagdo especial adotada pelo Ministério da Educacdo estabelece que a
educacdo inclusiva seja prioridade, isso ocasionou mudancas que permitiram a oferta de vagas
na educacdo basica, valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais de
cada aluno, fundamentando a educacdo especial na perspectiva da integracdo. Os Dados do
Censo Escolar da Educacdo Basica (2013) mostram um aumento de 2,8% no nimero de
matriculas nessa modalidade de ensino que passou de 820.433 matriculas, em 2012, para
843.342 em 2013. Quanto ao numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino
regular e na EJA, o aumento foi de 4,5%. Nas classes especiais e nas escolas exclusivas,
houve queda de 2,6% no ndmero de alunos. Os importantes avancos alcancados pela atual
politica sdo refletidos em nimeros: 62,7% das matriculas da educacao especial, em 2007,
estavam nas escolas publicas e 37,3% nas escolas privadas. Em 2013, esses numeros
alcancaram 78,8% nas publicas e 21,2% nas escolas privadas, mostrando a efetivacdo da
educacdo inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar esfor¢os para organizar uma
politica publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia (CENSO, 2013).

Em se tratando da Educacdo Inclusiva, esta € um processo em que se amplia a
participacdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma

reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
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respondam & diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica, democratica que percebe
0 sujeito e suas singularidades tendo como objetivos o crescimento, a satisfagdo pessoal e a
insercéo social de todos (RODRIGUES, 2008).

Segundo os pressupostos da atual Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva,

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma agdo politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producdo da excluséo
dentro e fora da escola.!

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicbes especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia.

Existe um namero consideravel de dispositivos legais no que se refere a inclusao de
alunos no ensino superior. A circular n. 277 MEC/GM de 08 de Maio de 1996, por exemplo,
sugere 0s encaminhamentos que cada instituicdo de ensino superior deva ter para 0 processo
de ingresso do aluno com deficiéncia, principalmente na selecdo pulblica por meio do
vestibular, e chama a atencdo para que as elas desenvolvam acbes que possibilitem a
flexibilizacdo dos servigos educacionais, de infra-estrutura, de capacitacdo de recursos
humanos, de modo que atendam a uma permanéncia de qualidade para esses alunos.

Na educacdo superior, esta se consubstancia por meio de dois dispositivos legais,
prioritariamente: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 e a Lei n°
10. 861/04, que trata do Sinaes. A primeira, LDB 9394/96, em seu Capitulo IV. Art. 43
explicita como finalidades da educacéo superior, dentre outras, as dispostas nos incisos VI e

VII:

! Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria
n°948/2007, entregue ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008.
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VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacao de reciprocidade;

VII- promover a extensao, aberta a participacdo da populacao, visando
a difusdo das conquistas e beneficios da criagcdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (LDB 9394/96).

Quando garante a todos o direito a educacgdo, a Constituicdo Federal/1988, segundo
Mantoan (2003) ndo usa adjetivos, o que implica no entendimento de que toda institui¢éo
educacional deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa
em razdo de sua origem, raca, sexo, cor, idade, deficiéncia ou qualquer outro condicionante
que a coloque em condicéo de vulnerabilidade social.

Conforme os niveis de escolarizagdo se elevam, as discussdes e as praticas
educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas, €, quando ocorrem, o tema da educacéo
inclusiva volta-se para a questdo da inclusdo social das camadas mais pobres da populagéo ou
para as acOes afirmativas, como as cotas para estudantes negros ou afro-descendentes
(SILVA, 2006; MOEHLECKE, 2004). Somem de cena os estudantes com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especiais.

Quanto ao ensino superior, destaca-se a Portaria 3.284/03, que estabelece que sejam
incluidos, nos instrumentos destinados a avaliar as condi¢des de oferta de cursos superiores,
para fins de autorizagdo, reconhecimento e de credenciamento de Instituicdes de Ensino
Superior (IES), requisitos de acessibilidade as pessoas portadoras de necessidades especiais,
tomando como referéncia a NBR 9050 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. A partir
desta determinacdo legal, é que muitas universidades deram inicio a criacdo de diversas acoes
que garantem a acessibilidade em sua estrutura arquitetdnica, ndo significando que o
atendimento apenas a infraestrutura espacial de uma instituicao federal de ensino, minimize a
exclusdo destes alunos no ensino superior, aspectos como as condi¢fes didatico-pedagogicas
de trabalho de professores, comprometidos pela falta de tecnologias de ajuda para
operacionalizacdo de um processo de aprendizagem e incluséo deste aluno de modo pleno, se
encontra entre os principais obstaculos verificados. (DIAZ et al., 2009, p.30)

Ainda é escassa a producdo de pesquisas bem como a implantagdo de politicas para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior. Em 2006, a Secretaria de Educacéo
Superior, do Ministério da Educacdo, recebeu 17 milhdes em investimentos voltados a
inclusdo de indios, negros e pessoas com necessidades educacionais especiais. E interessante

notar, todavia que, desse total, apenas 1,5 milhdo — menos de 10% dos investimentos — foram
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destinados a programas de acesso e permanéncia no ensino superior das pessoas com tais
necessidades (BRASIL, 2006).

A Portaria Ministerial n°® 555/07, que nomeia um Grupo de Trabalho para elaborar a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), buscando ressignificar a educacdo especial que passa a ser uma modalidade de ensino,
em todos os niveis, propondo ajustes e caminhos para a constru¢do de ambientes educacionais
inclusivos e o atendimento educacional especializado (AEE) no ensino regular.

Para construir uma educacéo inclusiva € necessaria uma reestruturacéo dos sistemas de
ensino, onde estes devem organizar-se para dar respostas as necessidades educacionais de
todos os alunos, para isso, exigem-se a¢les praticas e viaveis que tenham como perspectiva,
operacionalizar a inclusdo social e escolar de todas as pessoas, independentemente de suas
necessidades (BRASIL, 2001). A universidade possui um papel social fundamental, ela ndo
deve ser indiferente a diferenca e, para isso, precisa buscar um processo educacional mais
justo e democrético. Para Diaz (2009, p.33), os aspectos legislativos, como as normas, ndo
dao conta da demanda para o setor, para isso, sdo necessarias politicas publicas que invistam
na qualificacdo de professores e recursos tecnoldgicos, aléem da assisténcia estudantil nas
universidades publicas em especial, que garantam a permanéncia desses estudantes.

Para CHAUI (2003, p.6),

[...] se quisermos tomar a universidade publica por uma nova
perspectiva, precisamos comecar exigindo, antes de tudo, que o
Estado ndo tome a educacdo pelo prisma do gasto publico e sim como
investimento social e politico, o que s6 é possivel se a educacdo for
considerada um direito e ndo um privilégio, nem um servico.

Sendo a universidade uma instituigcédo social, ela ndo pode continuar reagindo de forma
omissa as questdes da sociedade desigual, ela, como espaco de producdo de conhecimento e
intervencdo social deve colaborar para a superacdo dos padrdes e rotulos que tradicionalmente
classificaram diferenga e inferioridade como sin6nimos, por isso “[...] a relagdo entre
universidade ¢ Estado ndo pode ser tomada como relagdo de exterioridadel...]” (CHAUI,
2003, p.2).

Segundo Diaz (2009, p.32), é possivel identificar, no ambiente educacional da
universidade publica e em toda sociedade brasileira, que ha préaticas segregadoras, segundo as
quais se exige um padrao de “normalidade”, em nome de uma igualdade, colocando, no

mesmo nivel valores intelectuais e fisicos, fazendo com que, as pessoas com caracteristicas
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diferentes sejam discriminadas e estigmatizadas. O autor ainda cita que, ao se definirem, na
nossa sociedade, normas e padrdes para todos os homens como, por exemplo, as formas de
acesso a instituicdo de nivel superior, como o exame de vestibular, é possivel perceber a
padronizacdo do desempenho de candidatos que possuem habilidades e competéncias
diferenciadas.

Nesse sentido, € preciso que a universidade trabalhe com igualdade de oportunidades
reformulando toda sua forma de ingresso; s6 assim ela estaria contribuindo com a superacéo
do discurso sobre a desvantagem e descrédito imposto a pessoa com deficiéncia.

Na educacao superior, o debate sobre a inclusdo se inscreve na discusséo mais ampla
do direito de todos a educacéo e na igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia, com
sucesso, nessa etapa de ensino. Apesar de um crescente ingresso do alunado que demanda
atendimento especial, o0 que confronta as praticas discriminatorias e a cultura seletiva e elitista
da educacdo superior, dados do Censo da Educacdo Superior do ano de 2011 demonstram
que, em um universo de 6.739.689 estudantes com matricula, apenas 23.250 apresentam
algum tipo de necessidade especial, 0 que equivale a um percentual de 0,35% das matriculas,
assim distribuidos: 22.160 com deficiéncia; 137 com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e 953 com Altas Habilidades/Superdotacéo (INEP, 2011).

A discusséo sobre o papel social da educacdo superior na atualidade e a necessidade de
que ela transcenda os limites de seu compromisso tradicional com a producéo e disseminacéo
do conhecimento ocupa lugar de destaque no debate académico.

Considerando o0s pressupostos legais e conceituais da educacdo inclusiva, uma
instituicdo de educacdo superior socialmente responsavel é aquela que identifica as
potencialidades e vulnerabilidades sociais, econdémicas e culturais, de sua realidade local e
global a fim de promover a inclusdo plena, estabelece metas e organiza estratégias para o
enfrentamento e superacdo das fragilidades constatadas; pratica a intersetorialidade e a
transversalidade da educacdo especial, além de, reconhecer a necessidade de mudanca cultural
e investir no desenvolvimento de acfes de formagéo continuada para a incluséo, envolvendo
os professores e toda a comunidade académica, e promover a acessibilidade, em seu sentido
pleno, ndo s6 aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, mas aos professores, funcionarios e a populacdo que frequenta a
instituicdo e se beneficia de alguma forma de seus servicos.

A presenca de pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino superior é
um novo desafio, pois 0 processo de construgdo de um espaco inclusivo na educagao seja em

qualquer nivel, ndo se d& por meio de uma padronizacdo; ao contrario, & necessario que a
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incluséo se faca a partir da experiéncia e do reconhecimento das diferencas. A participacdo de
pessoas com deficiéncia em sala de aula pode ser uma contribuicdo para todos os alunos, ao
promover a reflexdo sobre as praticas educacionais a partir das questbes suscitadas no
cotidiano da sala de aula, o que leva a flexibilizacdo e a reinvencdo delas (AINSCOW,
PORTER, WANG, 1997; SEKKEL, 2003, 2005).

Em documento sobre os avancos das Politicas Publicas no Brasil (2012, p.15), vemos
que o Brasil nos dltimos anos tem avancado na promocdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia através de politicas publicas que objetivam a valoriza¢do da pessoa como cidada,
respeitando suas caracteristicas e especificidades. A deficiéncia € vista como uma
caracteristica da condicdo humana, assim como tantas outras e as pessoas com deficiéncia
devem ter seus direitos garantidos e preservados de forma igualitaria aos demais cidad&os.
Isso gerou a necessidade de mudancas estruturais em relacdo as politicas publicas voltadas
para esse segmento.

Este mesmo documento (2012, p.21) relata que:

A formulacédo de politicas publicas voltadas para a garantia dos direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia esta sendo progressivamente
incorporada a agenda politica e, consequentemente, 0 acesso a bens e
servigos para todos, com equiparacdo de oportunidades, tornou-se uma
demanda evidente para 0s agentes politicos.
Ha mais de duas décadas e meia, a Constituicdo brasileira prevé a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas classes comuns, estabelecendo igualdade de condi¢des para 0 acesso e a
permanéncia na escola. Embora ainda existam resisténcias, essas criancas deixaram de ser
“invisiveis” e ja ocupam seu espago no ambiente socio-educativo. Os resultados preliminares
do Censo Escolar de 2012 indicam, mais uma vez, um aumento nas matriculas em educacao
especial na rede publica. Mas, para que sejam incluidas de fato, e ndo se tornem meras
figurantes de um sistema e sim protagonistas do proprio aprendizado, é fundamental que haja
mudangas na instituicdo escolar, pois sua maioria aparenta ndo estar preparada, nem
estruturada para incluir os alunos com deficiéncia e dar atendimento adequado a essa nova
demanda. Parecem faltar, nos 6rgéos responsaveis pela educacao, acfes que transformem em
realidade o carater inclusivo da educagdo, presente nos textos oficiais. Contudo, muitas
instituicbes de ensino tém tentado adequar suas agdes, buscando atender a demanda do
alunado nelas matriculado. O trabalho tem sido exaustivo, dada a falta de estruturas basicas e
de recursos humanos com formacdo adequada que lhes permitam atender & diversidade
presente nas salas de aula (LOPES, 2010)
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A inclusdo das pessoas com necessidades educativas especiais vem sendo discutida
com énfase no ambito educacional com a proposta de acesso e permanéncia dos alunos
especiais nas escolas e universidades, contribuindo para a melhoria do atendimento
especializado, da capacitacao dos docentes e da estrutura organizacional.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (CNE/CEB n°
2/2001).

As politicas publicas precisam ser implementadas e ressignificadas, buscando a
efetivacdo de mudancas estruturais e culturais, que nos possibilitem conhecer e eliminar as
diferentes situacdes que levam a exclusao educacional e social.

A chegada de alunos com deficiéncia ao ensino superior é cada vez mais evidente,
tanto nas instituicbes brasileiras, quanto em todo o mundo. Segundo Dechichi, Silva e
Gomide (2008, p.338):

A chegada de alunos com necessidades educacionais especiais aos
cursos de graduacdo das universidades publicas tem revelado a
necessidade emergencial que os aspectos educacionais relacionados ao
processo de atendimento académico deste grupo sejam trazidos ao
debate, buscando oferecer condicbes minimas de acesso e
permanéncia dessa populacdo no meio universitario.

Com relacdo aos dados da educacao especial, o Censo Escolar registra uma evolucao
nas matriculas, de 504.039 em 2003 para 930.683 em 2015, expressando um crescimento de
85%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular, verifica-se um
crescimento de 425%, passando de 145.141 estudantes em 2003 para 760.983 em 2015.
Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 2003 registravam-se
276.261 (53,2%) estudantes na rede publica e 227.778 (46,8%) nas escolas privadas,
principalmente em instituicbes especializadas filantropicas. Com o desenvolvimento das
politicas de educacdo inclusiva nesse periodo, evidencia-se um crescimento de 172% das
matriculas nas escolas publicas, que alcancam 751.747 (81%) estudantes em 2015 (CENSO,
2015).
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Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2015: 64.048 (7%)
estdo na educacdo infantil, 682.667 (73%) no ensino fundamental, 65.757 (7%) no ensino
médio, 114.905 (13%) na educacdo de jovens e adultos, e 7.252 (0,7%) na educacéo
profissional e tecnoldgica.

O Censo da Educagdo Superior demonstra que, entre 2003 e 2015, o nimero de
estudantes passou de 5.078 para 33.475 estudantes, representando um crescimento de 559%.

Cabe destacar que “acesso” ¢ compreendido de uma maneira ampla, ou seja,
corresponde ndo sO ao ingresso a universidade (por meio de um processo seletivo, justo e
atento as necessidades dos alunos com deficiéncia), mas a permanéncia desse aluno na
instituicdo (subsidios que garantam condigdes adequadas para a conclusdo com sucesso do
curso). Assim, o acesso implica um processo de mudanca, e esta relacionado a criar condicdes
legais e direitos igualitarios (MANZINI, 2008).

Na educacdo superior, a educacdo especial é efetivada por meio de acbes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas acOes devem
envolver o planejamento e a organizacdo de recursos e Servicos para a promocdo da
acessibilidade arquitetodnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais
didaticos e pedagogicos, devendo ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao
(BRASIL, 2016, p.40). A funcéo dos sistemas de ensino é de organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizando as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete
da LIBRAS e guia-intérprete, bem como de outros profissionais que possam apoiar 0
deficiente na realizagdo das atividades que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Os sistemas de ensino precisam organizar as condi¢Oes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagogicos e a comunicacdo que favorecam a promoc¢do da aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas, buscando atender as necessidades educacionais de todos o0s
estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, nas edificacbes, nas instalacdes, nos equipamentos e nos
mobilidrios e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacGes e

informacoes.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos se constituem pelo caminho a ser realizado no
sentido de operacionalizar a pesquisa, coletar, tratar e analisar os dados da pesquisa. Nesse
sentido, trataremos neste capitulo acerca de alguns elementos procedentes da pesquisa, tais
como a tipologia da pesquisa, quanto aos objetivos e meios, utilizando a classificacao de Gil
(2010); o universo e o tipo de amostragem; o instrumento de coleta de dados e o plano de
trabalho.

Quanto a tipologia da pesquisa, em relacdo aos objetivos do trabalho de concluséo de
curso, se constituiu por meio da pesquisa exploratoria, que segundo Gil (2010) é desenvolvida
no sentido de proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato, e tem como objetivo
principal, o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes.

Em relacdo a tipologia da pesquisa, quanto aos meios ou delineamentos, ela se
realizou por meio da pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental e de campo.

A pesquisa bibliografica é praticamente obrigatéria em todos os estudos. As fontes
tedricas utilizadas para consulta foram de materiais publicados em livros, monografias e
artigos cientificos. A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir
ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente (GIL, 2010).

Além disso, também foram utilizados documentos sobre o Programa de Apoio ao
Estudante com Deficiéncia — PAED, em geral, fonte de dados secundarios importantes para
realizar o desenho institucional deste projeto e outros da legislacdo educacional. A pesquisa
documental apresenta uma série de vantagens. Deve-se considerar que 0s documentos
constituem fonte rica e estavel de dados, estes subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica. Segundo Gil (2010),
outra vantagem da pesquisa documental estd em seu custo. Em muitos casos, a analise dos
documentos, além da capacidade do pesquisador, exige apenas disponibilidade de tempo, o
custo da pesquisa torna-se significativamente baixo, quando comparado com o de outras
pesquisas.

Outro instrumento da pesquisa foi a entrevista, que ¢ definido como “Encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgdes a respeito de um determinado
assunto” (MARCONI; LAKATOS, 1999, p.94). Segundo Toglatian (2006, p.07) ¢ um
procedimento utilizado na investigagdo social para coleta de dados, com a finalidade de

fornecer subsidios para diagndésticos, analises, pesquisas, ou mesmo com a finalidade de
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discutir e buscar solugdes para alguma problematica de natureza social. O tipo de entrevista
utilizado foi a estruturada, onde o entrevistador segue um roteiro de perguntas previamente
estabelecido, ndo devendo ser alterado ou adaptado e possui algumas vantagens como ser
utilizada com todos os segmentos da populacdo (alfabetizados ou ndo), permitindo obter
dados que ndo se encontram nas fontes documentais, além de coletar informacfes mais
precisas. A entrevista foi aplicada com a coordenacdo do Programa de Apoio ao Estudante
com Deficiéncia — PAED.

A pesquisa utilizou a abordagem qualitativa que, conforme Minayo (2010, p.57) “[...]
as abordagens qualitativas se conformam melhor a investigacbes de grupos e segmentos
delimitados e focalizados, de historias sociais sob a ética dos atores, de relagbes e para
analises de discursos e de documentos.” Um fator de extrema importancia na abordagem
qualitativa é que, para que haja uma melhor compreensdo do que foi compartilhado na
pesquisa, 0 pesquisador precisa se apropriar dos detalhes, quanto mais minuciosa ela for,
melhor seré o entendimento.

No que se refere ao universo e tipo de amostragem, Samara e Barros (2007) definem o
universo de uma pesquisa como um conjunto de todos os objetos ou elementos sob
consideracdo e, a amostra, como sendo uma parte de um universo, ou de uma populacéo, e
que contém as mesmas caracteristicas destes. O universo da pesquisa € o Comité de Incluséo e
Acessibilidade, vinculado a Reitoria da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, Campus I,
onde foi realizada a selecdo de estudantes apoiadores de alunos com deficiéncia, no ambito do
Programa de Assisténcia aos Estudantes com Deficiéncia. O tipo de amostragem se
caracteriza por ser ndao probabilistica, tendo em vista, ser uma amostra pequena, ndo tendo
margens para fazer sorteios de participantes. Portanto, a amostra da pesquisa seréd constituida

pela coordenadora do Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED na UFPB.
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5 RESULTADOS

5.1 Desenho institucional do programa de apoio aos estudantes com deficiéncia

A Universidade Federal da Paraiba — UFPB, possui o Comité de Inclusdo e
Acessibilidade — CIA, cujo papel principal é o de garantir a permanéncia e o aprendizado dos
alunos com deficiéncia na UFPB. O Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) da
Universidade Federal da Paraiba é uma assessoria especial vinculada diretamente ao Gabinete
da Reitoria. Foi criado oficialmente no dia 26 de novembro de 2013 através da Resolucéo n°
34/2013 do Conselho Universitario (CONSUNI).

Esta Resolugcdo n°® 34/2013, que institui a Politica de Inclusdo e Acessibilidade da

UFPB, tem como principios e valores:

Art. 1° — Instituir a Politica de Inclusdo e Acessibilidade da
Universidade Federal da Paraiba, que tem como principios e valores:

I. A inclusdo vista como um processo de atender e de dar resposta a
diversidade de necessidades de toda a comunidade universitaria,
através de uma participacdo cada vez maior na aprendizagem, nas
relacdes interpessoais, nas decisdes para a construcdo de uma cultura
inclusiva;

II. A acessibilidade entendida como “condigdo para utilizagdo, com
segurancga e autonomia, total ou assistida, dos espagos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificaces, dos servigos de transporte e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e informagao”, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

I1l. A integracdo dos setores da UFPB que tratam da Educagéo
Especial, nas suas diferentes especificidades;

IV. Os direitos humanos e a igualdade de direitos de todos;

V. O combate a todas as formas de discriminacdo baseada nas
diferencas humanas;

VI. A criacdo de oportunidades igualitarias de participacéo.
(Resolucéo n° 34/2013 (CONSUNI- UFPB).

Ele conta com representantes: da Pré-Reitoria de Graduacdo (PRG), da Pr6 Reitoria
de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PRAC); da Pro6 Reitoria de Assisténcia e Promocéao ao
Estudante (PRAPE); dos discentes da UFPB; dos servidores técnico-administrativos da
UFPB; dos docentes da UFPB; da comunidade universitaria com deficiéncia visual; da
comunidade universitaria com deficiéncia auditiva; da comunidade universitaria com
deficiéncia fisico-motora; e da comunidade universitaria com deficiéncia intelectual.

O CIA ¢ administrado por um coordenador e um vice-coordenador, sendo ambos

eleitos entre os membros que comp8em o proprio Comité.
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De acordo com a Resolucdo n° 34/2013 do CONSUNI da UFPB em seu Art. 5°

compete ao CIA:

I- Garantir que os processos seletivos da UFPB sejam acessiveis desde
a elaboracéo dos editais até a sua concluséo;

I1- Desenvolver agdes junto a PROGEP a fim de promover cursos de
capacitacdo para tornar a comunidade académica cada vez mais
inclusiva;

I11- Apoiar e Orientar as Coordenacdes de Curso de qualquer unidade
académica para identificar, acompanhar e desenvolver acGes a fim de
suprir as demandas dos discentes com deficiéncia nos cursos de
graduacao e pos-graduagao;

IV- Implementar solucdes para a eliminacdo de barreiras atitudinais,
arquiteténicas, pedagogicas e de comunicagdo visando a melhoria da
qualidade do atendimento educacional oferecido pela instituicdo e
para garantir a acessibilidade em todos os &mbitos;

V- Criar e Manter canal de comunicacao para identificar as demandas
individuais da comunidade académica possibilitando solucdes a essas
dificuldades;

VI- Construir agenda de prioridade e elaboracdo de projetos com
metas de execucdo anual, para a eliminacdo das barreiras
arquitetdnicas da UFPB em seus diversos campi;

VII- Incentivar a realizacdo de estudos e pesquisas que objetivem
identificar ou atender a [sic] comunidade académica com deficiéncia,
mapeamento da producdo académica relacionada a essas necessidades
e incentivo a producdo de novas pesquisas que venham a suprir as
demandas levantadas;

VI1I- Estimular o desenvolvimento de projetos de extensao na area de
acessibilidade para atender as politicas de incluséo;

IX- Identificar linhas de financiamento e agéncias financiadoras
nacionais e internacionais para fortalecer a implantacdo, o
desenvolvimento e a consolidagdo da politica de inclusdo e
acessibilidade do estudante com deficiéncia;

X- Disponibilizar para a comunidade académica e para o publico em
geral dos documentos que constituem o marco politico-legal-inclusivo
que fundamentam a Politica de Inclusdo e Acessibilidade do estudante
com deficiéncia da UFPB;

XI- Incentivar a [sic] oferta de cursos de extensdo e especializacdo
presenciais e a distdncia, de forma que tanto a politica de
acessibilidade, como o apoio ao desenvolvimento de cultura, gestdo e
praticas inclusivas se materializem na sociedade paraibana em medio
prazo. (Resolugéo n°® 34/2013 (CONSUNI- UFPB).

Diante disso, é possivel notar que o CIA atende as diretrizes da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, posto que, na educagédo superior, a

caracteristica da educacdo especial se efetiva por meio de a¢Ges que promovam 0 acesso, a

permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acfes envolvem o planejamento e a

organizacdo de recursos e servicos para a promocao da acessibilidade arquitetonica, nas
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comunicag0es, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem
ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao (MEC/SECADI, 2008).

Sobre as atribuicdes do coordenador do Comité de Inclusdo e Acessibilidade — CIA,
em maio de 2016, o Conselho Universitario (CONSUNI) aprovou o Regimento Interno do
CIA que trata das acdes dos Grupos de Trabalho e do modo de funcionamento do proprio
Comité. De acordo com o Anexo | a Resolucdo 09/2016 do Conselho Universitario, em seu
Art.4° Compete ao Coordenador do CIA:

| — Presidir as reunides plenarias, coordenar os debates, tomar votos e
votar nas decisfes institucionais que representem os interesses do
CIA;

I1 — Convocar as reunides ordinarias e extraordinarias;

Il — Requisitar aos Coordenadores de GTs, a qualquer tempo e a seu
critério, as informacdes necessarias ao acompanhamento, controle e
avaliagéo das ac¢Oes do Grupo de Trabalho (GT);

IV — Expedir todos os atos necessarios ao desempenho de suas
atribuicdes na execucdo das deliberacdes do CIA;

V — Cumprir e fazer cumprir este Regimento (CONSUNI-UFPB).

Em relacdo aos programas de apoio ao estudante deficiente, o Programa Incluir —
acessibilidade na educacdo superior, criado em 2005 e implementado até 2011, por meio de
chamadas publicas, é executado por meio da parceria entre a Secretaria de Educacdo Superior
— SESu e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI. A partir de 2012, o MEC, por intermédio da SECADI e da SESu, passa a apoiar
projetos das IFES, com aporte de recurso financeiro, diretamente, previsto na matriz
orcamentaria das Instituices, objetivando fomentar a criacdo e a consolidacdo de ndcleos de
acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de acles
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras pedagogicas, arquitetbnicas e na comunicacdo e informacéo,
promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade.

Os indicadores do Programa Incluir — acessibilidade na educacdo superior sao:
Indicador de Impacto; a quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados por ano nas
universidades que possuem Nucleo de Acessibilidade instalados; Indicador de Meta; a
guantidade de Nducleos de Acessibilidade implantados; e Indicadores de Processo, a
quantidade de recursos financeiros investidos e nimero de projetos elaborados (Documento

Orientador do Programa INCLUIR, SECADI/SESu-2013).
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No ambiente educacional da UFPB, o CIA, juntamente com a PRAPE, assiste 0
estudante com deficiéncia, tanto com o apoio financeiro de recursos, quanto com
intermediacdo e intervencdo como 6rgdo superior da Reitoria, conforme determina o Plano

Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, em seu inciso X, do paragrafo 1° do artigo 3°.

Art. 3° — O PNAES deveré ser implementado de forma articulada com
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de
estudantes regularmente matriculados em cursos de graduagéo
presencial das instituicdes federais de ensino superior.

8 1° — As agOes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser
desenvolvidas nas seguintes areas:

X — acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo (DECRETO N° 7.234/10).

Junto ao CIA, esse apoio se da através do Programa de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia — PAED, de modo que a funcdo da PRAPE é a compra de materiais permanentes
para uso e empréstimo aos estudantes com deficiéncia e o custeio de bolsas de monitoria do
Programa.

O PAED da Universidade Federal da Paraiba é desenvolvido por meio da
selecdo/atuagéo de estudantes apoiadores que assumirdo atividades junto aos estudantes com
deficiéncia, respeitando-se as peculiaridades e necessidades educacionais de cada area de
deficiéncia ou alteracdo decorrente de sequelas fisico-motora, auditiva, visual, de transtornos
funcionais especificos (TDAH — Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) e outras
demandas pedagdgicas. Para participar como aluno apoiador, os interessados devem estar
regularmente matriculados nos cursos de graduacdo na modalidade presencial da UFPB,
sendo que ele deve, obrigatoriamente, estudar no mesmo campus em que se encontra o aluno
com deficiéncia a ser assistido e que ambos estejam no mesmo curso ou em areas afins. Para
cada area de deficiéncia, o estudante apoiador assumira funcdes compativeis com as
peculiaridades e necessidades dos alunos sob sua responsabilidade, podendo estas fungdes ser
ajustadas e reavaliadas periodicamente, a partir da solicitacdo do estudante ou do proprio
apoiador.

Para o desenvolvimento das acdes do CIA, € feito um processo de selecdo de alunos
bolsistas que se disponibilizam a colaborar e a acompanharas atividades de estudos para
auxiliar e apoiar os alunos com deficiéncia e/ou com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) matriculados na UFPB, que solicita o apoio oficialmente junto ao CIA. No processo de
selecdo, sdo designados os alunos que desempenham um papel de monitoria pedagdgica e de
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apoio a circulagdo no campus. Esse processo de selecdo é realizado pelo CIA e constituido
por trés etapas que ocorrem em todos os campi da UFPB, ou seja, cada campus tem seu
préprio processo seletivo de acordo com o seu calendario oficial publicado por edital comum,
emitido pelo CIA.

Este processo de selecdo estd organizado em diferentes etapas, a saber: na primeira
etapa, 0s estudantes que se inscrevem participam de uma palestra de capacitagédo, na qual séo
apresentados aspectos etioldgicos sobre as necessidades educativas especiais que 0S
graduandos possam apresentar e que os alunos apoiadores deverao auxiliar. Na segunda etapa,
é realizada uma prova escrita, o contetdo da prova é igual para todos os alunos apoiadores,
independentemente dos campi que concorrerdo as vagas para auxiliar alunos com deficiéncia
e/ou com NEE diferentes. Na terceira e Ultima etapa, os candidatos aprovados na prova
escrita, realizam a entrevista que é feita pelo proprio aluno apoiado junto com um
representante do CIA. (Edital n° 001/2015 — Programa de Apoio ao Estudante com
Deficiéncia).

A funcdo do aluno-apoiador é acompanhar o estudante com deficiéncia nas aulas para
as quais for designado, auxiliando-o na utilizacdo de recursos como gravador e computador,
participando da adaptacdo de recursos pedagdgicos relacionados as disciplinas em que o aluno
com deficiéncia estiver matriculado e em outras demandas pedagdgicas apontadas pelo aluno
que esta sendo assistido e demais atividades escolares, atuando como mediador das relacGes
entre o aluno, professor e demais alunos da turma, promovendo sua comunicacdo,
participacdo e interacdo, mas, sobretudo, auxiliando no acesso ao curriculo académico, com a
producdo de materiais adaptados para melhorar o desempenho académico do aluno com
necessidades especiais.

Para cada area de NEE, o aluno apoiador assumira funcGes compativeis com as
peculiaridades e necessidades dos estudantes sob sua responsabilidade, e estas funcdes podem
ser ajustadas e reavaliadas periodicamente, a partir da solicitacdo do estudante ou do proprio
apoiador ou ainda por interesse do CIA. (UFPB. Edital n°® 001/2015 — Programa de Apoio ao

Estudante com Deficiéncia).
5.2 Tipos de deficiéncia atendidas pelo Programa
A fim de ilustrar a relevancia da coeréncia terminoldgica e sua difusdo do conceito de

deficiéncia no &mbito das politicas sociais, destaca-se a definicdo esposada no recente Decreto
Federal n® 3298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a
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Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia que consolida as hormas de
protecdo e da outras providéncias. Segundo o Artigo 3° para os efeitos deste Decreto,

considera-se:

| — deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcéo psicoldgica, fisiologica ou anatbmica que gere incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal
para o ser humano;

Il — deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou
durante um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacao
ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e

Il — incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade
de integracdo social, com necessidade de equipamentos, adaptacdes,
Meios OU recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia
possa receber ou transmitir informacdes necessarias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida
(Decreto Federal n°® 3298/99).

Existem varios tipos de deficiéncia, cada uma possui suas caracteristicas e devem ser
tratadas de maneiras distintas, no que se refere a educacao e a questdo social e no Manual de
orientacdes ao estudante apoiador (2016), é possivel encontrar definicdes sobre cada
deficiéncia assistida pelo Programa de Apoio ao Estudante Deficiente, realizado pelo Comité
de Inclusdo e Acessibilidade (CIA), na Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

5.2.1. Deficiéncia motora

De acordo com o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, deficiéncia fisica é :

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcdo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida,
exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades
para o desempenho de fungdes (Decreto n° 5.296/04).

Os tipos de comprometimentos séo aparaplegia: perda total das fungbes motoras dos
membros inferiores; Monoplegia/ Monoparesia: perda total e parcial respectivamente das
funcGes motoras de um s6 membro (inferior ou posterior); Tetraplegia: Perda total das

fungbes motoras dos membros inferiores e superiores; Triplegia /Triparesia: Perda total e
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parcial, respectivamente, das fungbes motoras em trés membros; Hemiplegia/ Hemiparesia:
Perda total e parcial respectivamente das fun¢es motoras de um hemisfério do corpo (direito
ou esquerdo); Amputacdo: Perda total e parcial de um determinado membro ou segmento de
membro; Ostomia: Intervencdo cirdrgica que cria um ostoma (abertura, ostio) na parede
abdominal para adaptagéo de bolsa de coleta e; Paralisia Cerebral: Lesdo de uma ou mais areas.
do sistema nervoso central, tendo como consequéncia alteragdes psicomotoras, podendo ou nédo
causar deficiéncia mental. (MANUAL..., 2016, p.5).

Alguns recursos de tecnologia assistiva utilizados para auxiliar os deficientes fisicos

em sala de aula sdo:

Figura 01: Plano inclinado: prende o papel em um angulo apropriado para escrita

o

Fonte: (Manual..., 2016)

Figura 02: Adaptacdes para escrita

'

Fonte: (Manual..., 2016)

Figura 03: Gravador: Utilizado para gravar as aulas quando necessario

Fonte: (Manual..., 2616)

As Principais func¢des do aluno apoiador para assistir aluno com deficiéncia fisica séo:
Auxiliar na locomogdo do estudante no campus (incluindo percurso ao ponto de 6nibus);
facilitar a participagdo em atividades dentro e fora da sala de aula é importante perguntar ao
aluno apoiado como ele gostaria de ser ajudado; verificar se os dispositivos auxiliares como
cadeira, muletas e adaptacdes de uso diario, estdo a disposicdo do aluno apoiado quando ele

precisar; permitir que o aluno execute as atividades em seu tempo sem apressa-lo. O estudante



48

apoiador é o responsdvel pela solicitacdo de materiais, recursos e suporte técnico e
tecnoldgico junto aos setores da UFPB, compativeis com as necessidades do estudante
apoiado, para isso, basta procurar o comité de inclusdo e acessibilidade (MANUAL..., 2016,
p.10).

A paralisia cerebral (PC), descrita atualmente como Encefalopatia Cronica néo
Progressiva da Infancia (E.C.N.P.l.) é o termo técnico empregado para representar o estado
morbido de mau funcionamento do sistema nervoso central resultante de les6es neurologicas,
especificas ou generalizadas, sofridas pela crianca nos seus primeiros anos de vida,
geralmente ela é provocada pela falta de oxigenacao das células cerebrais, comprometimento
significativodo desenvolvimento motor, que se da pelo atraso no ritmo considerado normal de
maturacdo encefalica (MANUAL..., 2016, p.11).

Os danos neuroldgicos podem acometer a crianca no periodo pré, peri e pos natal, por

diversos motivos, como apresentado na Quadro 01:

Quadro 01:Paralisia Cerebral

Pré-natal Perinatal P6s-Natal
Infecgdes congénitas (Toxoplasmose, Anoxia cerebral Agressdes ao SNC (traumatismo
citomegalovirus, herpes, rubéola, cefalico)
HIV).
Consumo de drogas, cigarro e alcool Hiperbilirrubinemia Infeccdes do SNC
durante a gestacdo (meningites/encefalites)

Trauma durante o trabalho de Hidrocefalia

parto

Infeccéo do SNC Convulsdes

Fonte: (Manual..., 2016).

A Encefalopatia Cronica ndo Progressiva da Infancia pode apresentar manifestacfes
clinicas distintas, de acordo com o tipo e a distribuicdo do comportamento. Além do
comprometimento motor, outros distarbios decorrentes da lesdo neuroldgica estdo presentes e
podem causar maior demanda no cuidado e tratamento. S3o estas, convulsdes, déficit
cognitivo, alteracbes oculares e visuais, anormalidades da fala e linguagem, distarbios da
degluticdo, comprometimento auditivo e distarbios de comportamento.

Cabera ao aluno apoiador organizar o espago fisico da sala de aula onde o estudante
vai estar, pois ele podera ter um mobiliario adaptado para atender a sua necessidade; realizar a
transferéncia da cadeira de rodas; deslocar o aluno deficiente dentro do campus.

Segundo o Manual (2016, p.16), o aluno apoiador também devera auxiliar ao
estudante nas atividades académicas, estudando o contetdo junto com ele e prestando-lhe

assisténcia nas atividades didaticas pedagdgicas quando for necessario. Em alguns casos,



49

talvez seja necessario organizar o material de estudo com tamanho da fonte maior, visto 0s
casos de comprometimento visual. Uma alternativa é digitalizar os arquivos, caso o estudante
tenha acesso a recurso de informéatica como tablet e notebook para que, com isso, ele possa ter
uma melhor visualizacdo do conteido. Se necessario, escrever o contetudo passado pelo
professor, caso o estudante ndo consiga. Acompanhar o estudante no horério das refeicGes,

prestando auxilio necessério.

5.2.2 Deficiéncia visual

O Manual de orientacGes ao Aluno Apoiador (2016, p.17), traz, como definicdo de
deficiéncia visual, a perda total da visdo, inclusive auséncia de percepcdo de luz. A cegueira
pode ser adquirida, ou congénita (desde o nascimento).Algumas doencas que podem levar a
ela, que sdo: Atrofia Optica (caracterizada pela perda total ou parcial da visdo decorrente de
lesbes ou doengas no nervo Optico, disco dptico ou papila); Catarata pediatrica (principal
causa da cegueira tratdvel na crianca e é responsavel por cerca de 10% a 20% desses casos);
Retinopatia da prematuridade (é uma doenca de alta prevaléncia, se ndo tratada na época
adequada, leva a cegueira irreversivel). Na fase adulta, algumas das doencas que podem levar
a cegueira: Catarata (é responsavel por 50% dos casos de cegueira no mundo, caso ndo seja
tratada); Retinose pigmentar (causa perda visual progressiva, primeiramente acontece a
cegueira noturna, depois a perda da visdo periférica e mais tardia a perda da visdo central).

No que se refere a orientacdo e mobilidade, a primeira ocorre quando o individuo
percebe 0 ambiente e consegue localizar-se nele através de outros sentidos como o olfato, tato
e audicdo, no segundo, o individuo movimenta-se de forma eficaz. A utilizacdo de outras
pessoas, como por exemplo, o guia, além de objetos, como a bengala e também o uso de
animal — céo guia, sdo algumas das formas utilizadas para ajudar na mobilidade.

Sobre a visdo subnormal, segundo Gil (2000, p.6) é a alteracdo da capacidade
funcional decorrente defatores como: rebaixamento significativo da acuidade visual, redugéo
importante do campo visual e da sensibilidade aos contrastes e limitacdo de outras
capacidades.

Uma das maiores dificuldades das pessoas diagnosticadas com baixa visdo é o
reconhecimento destas como tal, pois, para a maioria das pessoas, as alteragdes visuais se dao
apenas em individuos que enxergam totalmente ou ndo, fazendo com que a visdo subnormal
seja ignorada, facilitando as dificuldades de socializacio do estudante com esta deficiéncia. E

importante enfatizar que cada individuo possui especificidades que demandam estratégias
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adequadas; em geral, ha pessoas que necessitam do aumento de contraste, de ampliacdo dos
materiais, aumento ou controle da iluminacéo para uma boa resolucéo visual.

E funcdo do Aluno-Apoiador da UFPB, intermediar as rela¢des com os alunos e o
professor, solicitando os materiais para adaptacdo e auxilio para locomocao; estar atento aos
possiveis obstaculos para locomocdo dentro e fora da sala de aula, de modo a facilitar a
insercdo do aluno em ambientes comuns aos demais dentro do campus. A utilizacdo dessas
adaptacdes e um bom relacionamento, respeitando as dificuldades, mas valorizando as
potencialidades dos individuos, promovem ndo apenas a inclusdo escolar, como também o

exercicio da cidadania (Manual..., 2016, p.23).

5.2.3 Deficiéncia mental

Segundo a Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD) a definicdo mais utilizada € a de
1994 da International Dyslexia Association (IDA),

Dislexia é um dos muitos disturbios de aprendizagem. E um distarbio
especifico de origem constitucional caracterizado por uma dificuldade
na decodificacdo de palavras simples que, como regra, mostra uma
insuficiéncia no processamento fonoldgico. Essas dificuldades ndo sdo
esperadas com relacdo a idade e a outras dificuldades académicas
cognitivas; ndo é um resultado de distarbios de desenvolvimento geral
nem sensorial. A dislexia se manifesta por varias dificuldades em
diferentes formas de linguagem frequentemente incluindo, além das
dificuldades com leitura, uma dificuldade de escrita e soletracao.

De acordo com o Manual (2016, p.24), os estudantes com dislexia apresentam
incapacidade de aprender e recordar palavras visionadas, escrita reflexo, dificuldade em
soletrar, escrever e selecionar palavras adequadas para comunicar-seem nivel oral e escrito,
inversdo de letras e palavras; dificuldade em guardar e recuperar nomes de palavras escrita,
além de possuirem memoria visual pobre, quando estdo em causa simbolos linguisticos,
dificuldades de processamento auditivo e em aplicar o que foi lido a situaces sociais ou de
aprendizagem, confuséo entre vogais ou substituicdo de uma consoante e pouca destreza
manual.

No que se refere ao Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sdo Transtornos
invasivos do desenvolvimento, definidos pela presenca de desenvolvimento anormal e/ou

comprometimento que se manifesta antes da idade de 3 anos e pelo tipo caracteristico de
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funcionamento anormal em todas as trés &reas: de interacdo social; comunicacdo e

comportamento restrito e repetitivo (MANUAL..., 2016, p.26).

Quadro 02: Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Indicadores comportamentais

Descricdo

Motores

Sensoriais

Rotinas

Fala

Aspecto
emocional

Movimentos
estereotipados
Ac0es atipicas
repetitivas

Sensibilidade
exagerada a
determinados
sons

Insisténcia visual
em objetos

Insisténcia tatil

Tendéncia a
rotinas
ritualizadas e
rigidas
Dificuldade
importante na
modificagdo da
alimentacéo

Ecolalia imediata

Ecolalia tardia

A perda de
habilidade de
falar
Expressividade
emocional menos
frequente e mais
limitada

Flappingde méos, “espremer-se”, correr de um lado para o outro, entre
outros movimentos.

Alinhar/empilhar brinquedos de forma rigida; observar objetos
aproximando-se muitos deles; prestar atencdo exagerada a certos
detalhes de um brinquedo; demonstrar obsessdo por determinados
objetos em movimento (ventiladores, maquinas de lavar roupas etc.)

Como os do liquidificador, do secador de cabelos..., reagindo a eles de
forma exacerbada.

Luzes que piscam e/ou emitem barulhos, bem como nas partes que
giram (ventiladores, maquinas etc.).

Podem permanecer por muito tempo passando a mado sobre uma
determinada textura.

Por exemplo, s6 bebem algo se utilizarem sempre 0 mesmo copo;
Para se alimentarem, exigem que os alimentos estejam dispostos no
prato sempre da mesma forma.

Repeticéo de palavras que acabaram de ouvir

Emitem falas ou vinhetas que ouviram na televisdo sem sentido
contextual

Fonte: (BRASIL, 2014).

Entre os Transtornos do Espectro do Autismo, podemos destacar a “Sindrome de

Asperger”, a qualapresenta elevada habilidade cognitiva (pelo menos Q.I. normal, as vezes

indo até as faixas mais altas) e funcbes de linguagem normais, se comparadas a outras

desordens ao longo do espectro.
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Sobre a Deficiéncia Intelectual, segundo a Associacdo Americana Sobre Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento AAIDD (2013):

A deficiéncia intelectual é uma deficiéncia caracterizada por
limitagOes significativas tanto em funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e
praticas cotidianas. Esta deficiéncia origina antes da idade de 18 anos.

Quadro 03: Deficiéncia Intelectual

BIOMEDICOS SOCIAIS COMPORTAMENTAIS EDUCACIONAIS
Desordens Pobreza Uso de Drogas pelos pais Prejuizo Cognitivo dos pais
cromossdmicas
Desordens Desnutricdo Uso de alcool pelos pais Falta de Preparacdo para
genéticas Materna paternidade/maternidade
Sindromes Violéncia Fumo

P Doméstica

E "Desordens Falta de Cuidados Imaturidade Parenteral

R Motoras Pré-natais

' Disgenesia

O Cerebral

8 Idade Parenteral
Prematuridade Falta de acesso aos Rejeicdo dos pais ao Falta de encaminhamento para

cuidados do parto cuidado da crianga intervengdo  ap6és a alta

p hospitalar

R Lesdo no Abandono da crianga pelos

g. _Nascimento pais

N Desordens

A Neonatais

T Lesdo Cerebral Pobreza Familiar Abuso e Negligéncia da Prejuizo Cognitivo dos pais

A _Traumatica Crianca

. Desnutricao Cuidado Violéncia Doméstica Diagnostico Retardado

Incapacitado da
Crianca

Desordens Doenca Cronica na Privacdo Social Servigos Educacionais
Convulsivas Familia Inadequados

Desordens Institucionalizagdo ~ Comportamentos Infantis Apoio Familiar Inadequado
degenerativas Dificeis

Fonte:(Manual..., 2016)

As possiveis formas de auxilio que podem ser ofertadas pelo aluno apoiador sdo o de

acompanhar nas aulas e demais atividades académicas, visando ao acesso, participacdo e

aprendizagem do estudante apoiado; ofertar suporte pedagégico em horarios de estudo extra

sala; auxiliar na autonomia do sujeito, a partir das potencialidades dele; utilizar ferramentas e

criar estratégias para auxiliar o aluno na aprendizagem do contetdo. Ex.: Jogos; computador;

internet; cartazes; etc. Além de adotar procedimentos pedagogicos visando a descoberta do

aluno nas situagdes problemas e utilizar o interesse que o aluno apresenta por determinados

assuntos, temas e formas de realizar as atividades. Assim, é possivel planejar adequadamente

as estrategias para o auxilio da aprendizagem.

O Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno

neurobioldgico de origem genética. Suas primeiras caracteristicas, as quais sdo desatencao,
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inquietude e impulsividade, surgem na infancia, e geralmente acompanham o individuo por
toda vida (MANUAL..., 2016, p.39).

Os fatores ambientais que podem ser ligados ao TDAH sdo o baixo peso ao nascer,
substancias ingeridas durante a gestacdo, exposicdo a chumbo, infeccdes, problemas
familiares, entre outros.

O TDAH pode ser classificado em trés subtipos:

Quadro 04: Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) - classificagdo

Classificacao
Se o0s critérios de desatencdo, hiperatividade e
impulsividade sdo preenchidos nos Ultimos seis meses.
Quando apenas o0s critérios de desatencdo
preenchidos nos dltimos seis meses.
Quando apenas o0s critérios de hiperatividade e
impulsividade sdo preenchidos nos Gltimos seis meses.

Apresentacdo Combinada
Predominantemente Desatento séo

Predominantemente hiperativo-impulsivo

Fonte: Manual..., 2016
Quadro 05: Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) — sintomas

Desatencéo:

Hiperatividade e impulsividade:

O Nao prestar atencdo em detalhes e comete erros
por descuido em atividades escolares, de trabalho
entre outras;

O Né&o escutar quando Ihe dirigem a palavra;

O Nao seguir instrucdes e ndo terminar atividades;
O Ter dificuldade para organizar tarefas e
atividades;

O Evitar, ndo gostar ou relutar em se envolver em
atividades que exijam esfor¢co mental prolongado;
O Perder objetos necessarios as tarefas ou
atividades;

O Ser facilmente distraido por estimulos externo;
O Ser esquecido em relagdo as atividades
cotidianas.

O Remexer ou batucar maos e pés, ou se contorcer na
cadeira;

O Levantar da cadeira em situagdes nas quais se espera
que permanega sentado;

O Correr ou subir nos objetos, em situacdes
inapropriadas, ou em adolescentes e adultos, ter
sensagdes de inquietude;

O Ser incapaz de se envolver em atividades de lazer
calmamente;

O Nao conseguir ou se sentir desconfortavel em ficar
parado por muito tempo;

O Falar demais;

O Nao conseguir aguardar sua vez de falar;

O Ter dificuldade de esperar sua vez;

O Interromper ou adentrar em conversas e atividades,
tentar assumir o controle do que os outros estdo fazendo
ou usar objetos de outros sem permissao.

Fonte:(Manual..., 2016)

O aluno apoiador pode ajudar oferecendo um apoio pedagdgico em horério extra sala,
reforcando os conteudos trabalhados em sala de aula; demonstrando compreensdo sobre o
comportamento e o desempenho académico do estudante. Além de apoiar na relacdo aluno-
professor, e intermediar como o docente podera colaborar no desempenho do aluno e buscar
conscientiza-lo e orienta-lo sobre o melhor local em que ele deve sentar na sala de aula, que
sera aquele em que menos lhe serd tirada a atengdo; incentivar a destacar as partes mais
importantes de uma tarefa, texto ou prova, evitando que passe sem perceber; ajudar o aluno
apoiado a organizar suas atividades, seja elaborando tabelas com as tarefas semanais ou
colocando lembretes para que ndo sejam esquecidas e buscar ajuda-lo da melhor maneira

possivel, de acordo com suas necessidades.
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5.2.4 Deficiéncia auditiva

A Deficiéncia auditiva (total) € considerada como a diferenca existente entre o
desempenho do individuo e a habilidade normal para a deteccdo sonora. O estudante é
considerado com deficiéncia auditiva quando possui perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz, de acordo com o que prevé o Decreto n® 5.296, de 2004
(BRASIL,1999).

Os tipos de deficiéncia auditiva, segundo o Manual de orientagfes ao estudante
apoiador (2016) sdo a Condutiva: Quando ocorre qualquer interferéncia na transmissdo do
som desde o conduto auditivo externo até a orelha interna. Pode, em sua grande maioria, ser
corrigida através de tratamento clinico ou cirurgico; Neurossensorial: Quando hd uma
impossibilidade de recepcdo do som por lesdo das células ciliadas da orelha interna ou do
nervo auditivo; este tipo € irreversivel; e Mista: Quando h& uma alteracdo na conducdo do
som até o 6rgdo terminal sensorial associada a lesdo do érgdo sensorial ou do nervo auditivo.
O audiograma mostra geralmente limiares de conducdo dssea abaixo dos niveis normais,
embora com comprometimento menos intenso do que nos limiares de conducéo aérea.

A Surdez Central é o tipo de deficiéncia auditiva que ndo é, necessariamente,
acompanhada de diminuicdo da sensitividade auditiva, mas manifesta-se por diferentes graus
de dificuldade na compreensdao das informacbes sonoras. Decorre de alteracdes nos
mecanismos de processamento da informacdo sonora no tronco cerebral (Sistema Nervoso
Central).

A Comunicacdo é uma das estratégias mais utilizadas na comunicacao da pessoa surda
é aplicacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), fundamentada pela Lei Federal n°. 10.436,
de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Entende-se por Tecnologia Assistiva tudo que contribui (recursos e servigos) para
proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo
independéncia, qualidade de vida e inclusdo (MANUAL..., 2016, p.33).

Sobre os recursos utilizados para auxiliar o deficiente auditivo, temos o implante
coclear — usado em pessoas com perda auditiva grave para profunda ou aqueles que
apresentam pouco ou nenhum beneficio a partir de aparelhos auditivos. Ele fornece impulsos
elétricos para a estimulacéo das fibras neurais remanescentes em diferentes regides da coclea,

possibilitando, ao usuario, a capacidade de perceber o som.
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Figura 04: Implante coclear
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Os telefones para deficientes auditivos (com amplificadores, sinalizadores e com
legenda) ajudam na comunicacdo e na disseminacéo e padronizacdo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

Figura 05: Telefones para deficientes auditivos

Fonte: (Manual..., 2016)

A Deficiéncia auditiva parcial de acordo com o Decreto n® 5.296, de 2004, a
deficiéncia auditiva, hipoacusia ou surdez é caracterizada quando ocorre a incapacidade
parcial ou total da audicdo em compreender a fala por intermédio do ouvido, podendo ser de
nascenca ou causada posteriormente por doencas. Quando se trata da perda parcial das
possibilidades auditivas, esta pode variar em graus e niveis. Surdez leve/moderada se da pela
perda auditiva de até 70 decibeis, dificultando, mas ndo impedindo o individuo de se
expressar oralmente, bem como de perceber a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um
aparelho auditivo; Surdez severa/profunda é a perda auditiva acima de 70 decibéis, impedindo
o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de adquirir,
naturalmente, o codigo da lingua oral, fazendo com que a maioria dos surdos optem pela
lingua de sinais (LIBRAS).

A perda auditiva pode ser classificada em sensorio-neural, condutiva ou mista; uni ou
bilateral; simétrica ou assimétrica; sindrobmica ou ndo-sindrdmica; congénita, peri ou pos-
natal; genética ou ndo-genética; pre-lingual, perilingual ou pdés-lingual. Podendo ainda ser
parcial ou total, definitiva ou temporaria.

Os equipamentos que podem ser usados para auxiliar a comunicagdo e inclusdo mais

comuns sdo o aparelho auditivo; o celular com mensagens escritas e chamadas por vibragéo, o
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aplicativo que traduz em lingua de sinais mensagens de texto, voz e texto fotografado, sistema
de legendas (close-caption/subtitles) e demais.

Figura 06: Aparelho auditivo; celular com mensagens escritas e chamadas por vibracéo; aplicativo que traduz em lingua de
sinais mensagens de texto, voz e texto fotografico.

nooooonon
YOoooooon e
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(Fonte: Manual..., 2016)

Dentre os direitos de uma pessoa com deficiéncia esta o de acessoa educacgdo, de modo
que lhe sdo assegurados um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

De acordo com o Decreto n® 5.296, de 2004, considera-se estudante com deficiéncia
auditiva o que possui perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais,
aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como meio legal de comunicacéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Entdo, é
importante ressaltar que, mesmo que a deficiéncia auditiva parcial ndo impeca a pessoa de
fazer uso da linguagem oral pra se comunicar, esta pode optar por linguagem de sinais, caso
Ihe seja mais conveniente.

A func¢do do aluno apoiador para com o aluno deficiente auditivo é acompanhar s aulas
e demais atividades académicas, atuando como mediador das relacGes entre o estudante, o
professor e demais integrantes da turma, promovendo sua comunicagdo, participacdo e
interacdo; apoiar o0 estudante em uma disciplina do semestre letivo em curso; estar presente
em todas as aulas e atividades extras que forem agendadas pelo professor da disciplina; gravar
e transcrever todo o conteudo relativo a disciplina para o estudante com deficiéncia auditiva,
entregando as transcricfes em até 2 (dois) dias apos a aula ocorrida, em material impresso ou

por e-mail.
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5.3 Breve analise sobre os desafios do programa de apoio aos estudantes com deficiéncia

Durante entrevista com a Coordenadora do Comité de Incluséo e Acessibilidade —
CIA, da UFPB?, onde é realizado o Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia —
PAED, foram coletadas algumas informacdes acerca de seu desenvolvimento.

A coordenadora relata que a universidade respeita, em parte, as condi¢Oes de inclusao
para receber um aluno com deficiéncia. Nas palavras dela "A Universidade se adequa em
alguns aspectos e esta se preparando em relacdo a outros. Ja avangamos nas questdes legais e
pedagégicas e estamos em déficit nas arquitetonicas.” (Informagdo verbal)®. E possivel
confirmar as palavras da Coordenadora no simples ato de caminhar pela dependéncia da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB, infelizmente, alguns pontos de sua estrutura fisica
ndo oferecem facil acesso as pessoas com deficiéncia, como por exemplo, é possivel perceber
a falta de rampas ou elevadores em determinados centros de ensino.

Em relagéo a isso, a Lei n® 10.098/2000 estabelece, no seu Art. 1° normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de

transporte e de comunicacdo. Em seu Art. 2° é estabelecido que:

| — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizag&o,
com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il — barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o
acesso, a liberdade de movimento e a circulagdo com seguranga das
pessoas, classificadas em:

b) barreiras arquitetdnicas na edificagdo: as existentes no interior dos
edificios publicos e privados (Lei n° 10.098/2000).

Em relacdo ao ambiente educacional da UFPB, ela respondeu que ja vivenciou e
presenciou algum tipo de exclusdo em relacdo a pessoa com deficiéncia e que ainda é possivel

presenciar casos onde a pessoa com deficiéncia é vitima de algum tipo de excluséo, seja ela

no ambiente educacional, com a falta de recursos necessarios para o apoio didatico dessas

2 40 anos, professora do Departamento de Terapia Ocupacional, exerce atualmente o cargo de coordenadora do
Comité de Inclusdo e Acessibilidade da UFPB.
3 Informagéo colhida durante entrevista a coordenadora do Comité de Incluséo e Acessibilidade. Setembro, 2016.
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pessoas, ou no ambiente social, como a inexisténcia de acessibilidade em diversos locais, por
exemplos, nas ruas ou ambientes fechados.

Sobre essa excluséo, até o inicio da década de 1980, poucas pessoas com deficiéncia
tinham acesso a Educacdo Superior no Brasil. Isto ocorria principalmente pelo fato de esta
populacdo nado ter acesso a Educacdo Basica e aos Servicos de Reabilitacdo, fato indicativo de
que, neste periodo, era patente a exclusao de direitos sociais basicos. Nesta década, a partir da
instituicdo do Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia (1981) e da instituicdo da Década
das Nacdes Unidas para a Pessoa com Deficiéncia (1983-1992), iniciou-se toda uma discussdo
sobre a situacdo de excluséo social vivenciada por estas pessoas, 0 gque ocasionou uma
ampliacdo do nimero de acessos a Educacdo Superior. Porém, as formas de acesso ndo eram
adaptadas, ou seja, apenas candidatos com deficiéncia que apresentasse necessidades
educacionais especiais que ndao exigiam mudancas mais acentuadas nos processos seletivos
obtinham sucesso (SASSAKI, 2001).

Segundo Rocha (1985, p.8), no plano intelectual, este tipo de excluséo pode ser visto
como a dificuldade de pensarmos a diferenca; no plano afetivo, como sentimento de
estranheza, medo, hostilidade etc. O fato é que, no contato com alguém que desestabiliza o
que internalizamos como normalidades sdo mesclados fatores intelectuais, racionais,
emocionais e afetivos que, muitas vezes, geram imagens e informacgdes improprias,
disposi¢des psiquicas ou afetivas em relacdo a determinada pessoa ou grupo. Exemplos de
alguns tipos de exclusdo sdo a utilizacdo de rotulos, de adjetivacdes, de substantivacdo da
pessoa com deficiéncia como um todo deficiente, entre outras.

No que diz respeito ao PAED, a coordenadora confirmou que s&o feitas reunides
frequentes entre os apoiadores e alunos deficientes junto a gestdo, de modo que estes se
reinem semestralmente ou quando houver demandas pontuais a serem resolvidas, além de
afirmar que sdo feitas avaliacbes com o0s participantes do Programa. Ela classifica
desenvolvimento do Programa como muito satisfatério e explica como se da o
acompanhamento das atividades, por parte da gestdo do projeto em relagdo aos alunos
apoiadores, onde € realizada a entrega de relatérios mensais, até o dia 05 de cada més;
fiscalizacdo do trabalho em sala de aula, feito por um estagiario do Comité em qualquer dia e
horéario de aula, no qual o aluno apoiador e o aluno deficiente ndo estejam cientes da visita; e
entrega de relatorio final por parte do aluno apoiador.

A coordenadora relata algumas contribuigdes que o programa trouxe para o ambiente
educacional da UFPB, como “a divulga¢ao de uma cultura inclusiva, a mediagdo pedagdgica,

de locomocao e de comunicagédo para o estudante com deficiéncia, alem da inovacao, por ser a
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{inica universidade a possuir este projeto” (Informacio verbal)>. O PAED também enfrenta
algumas dificuldades no seu desenvolvimento em relacdo a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, segundo a coordenadora uma das maiores dificuldades ¢ “o corpo docente
entender o papel do apoiador” (Informagdo verbal)®, além do projeto nunca atender a
demanda, por exemplo, ter mais alunos com deficiéncia que alunos apoiadores, algumas
desisténcias etc.

Ainda é escassa a producao de pesquisas e de politicas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino superior. Em 2006, a Secretaria de Educacdo Superior, do Ministério da
Educacéo, recebeu 17 milhGes em investimentos voltados & inclusdo de indios, negros e
pessoas com necessidades educacionais especiais. Entretanto, desse total, apenas 1,5 milhdo —
menos de 10% dos investimentos — foram destinados a programas de acesso e permanéncia no
ensino superior quanto a pessoas com tais necessidades (BRASIL, 2006).

Algumas iniciativas isoladas buscam subsidiar a acdo dos professores e incentivar a
permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos superiores. Tais
programas sdo necessarios para fornecer subsidios e legitimar novas praticas educacionais,
ndo se tratando de integrar ou de adaptar as pessoas com deficiéncia ao status quo. Os
objetivos do ensino superior, assim como seus modos de avalia¢do e curriculo, precisam ser
reformulados frente a esse novo desafio.

O PAED realiza capacitagdo para o aluno que deseja ser apoiador, a coordenadora
confirmou a realizacdo de palestras de capacitacdo durante o processo seletivo e em relacdo
ao material didatico, afirmou que estes atendem a todos os alunos (apoiadores/deficientes)
participantes.

O principal desafio enfrentado pela coordenadora durante o exercicio de suas fungoes
no Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia foi o de “criar a cultura inclusiva e
aproximar as pessoas uma das outras.”, por perceber que “ha muita dificuldade em se
conviver com as diferengas, principalmente, com as pessoas deficientes.” (Informacao
verbal)®.

Pérez Gomez (2001, p.17), nesse sentido, relata que a cultura consiste no “conjunto de
significados, expectativas e comportamentos compartilhados por um determinado grupo
social, o qual facilita e ordena, limita e potencia os intercdmbios sociais, as producoes

simbolicas e materiais e as realizacdes individuais e coletivas [...]”.

4 Informacéo colhida durante entrevista a coordenadora do Comité de Inclusdo e Acessibilidade. Setembro, 2016
> Informagdo colhida durante entrevista a coordenadora do Comité de Incluséo e Acessibilidade. Setembro, 2016
éInformacgéo colhida durante entrevista a coordenadora do Comité de Inclusdo e Acessibilidade. Setembro, 2016.
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Ainda nesse tema,

A cultura inclusiva implica no [sic] repensar permanente e nao
momentaneo ou transitério sobre questbes tais como: as relacdes
educacionais, a estrutura escolar e a formagdo docente, destacando-se
nesse ultimo os conteudos selecionados e praticas existentes nas
escolas (AZAMBUJA, et al., 2012, p.299).

Diante isso, pode-se afirmar que o acesso a cultura é essencial para a construcéo de
uma sociedade inclusiva e, para que isto ocorra, é importante que todos possam estar
incluidos nos movimentos artistico-culturais, em que a capacidade criativa, inventiva, a

sensibilidade e a imaginacao sédo estimuladas enquanto formas de expressao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo tem como finalidade, abordar os resultados alcangados na pesquisa de
acordo com os objetivos propostos.

Em relacdo ao objetivo de identificar os tipos de deficiéncia atendidas pelo Programa
de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED junto aos alunos com deficiéncia, vimos a
definicdo de cada deficiéncia, suas especificidades e como o aluno-apoiador pode auxiliar este
estudante em suas atividades educacionais como, por exemplo, cedendo apoio ao aluno com
deficiéncia fisico-motora. Assim, o aluno apoiador tem, como fungles: realizar o
acompanhamento nas aulas e demais atividades académicas diretamente ligadas ao curso,
tendo em vista 0 acesso, participacdo e aprendizagem do estudante apoiado, além de ser o
responsavel direto pela locomogdo do estudante apoiado no campus (incluindo percurso ao
ponto de Onibus), acesso aos ambientes, facilitacdo na participagcdo em atividades, solicitacdo
de materiais, recursos e suporte técnico e tecnoldgico.

Em relacdo ao objetivo de descrever o desenho institucional do Programa de Apoio ao
Estudante com Deficiéncia — PAED, vimos que este € realizado pelo Comité de Incluséo e
Acessibilidade — CIA, juntamente com a Pro-Reitoria de Assisténcia e Promocdo ao
Estudante- PRAPE, dentro da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, buscando a incluséo
e a permanéncia de alunos deficientes na instituicdo de ensino através de estudantes
apoiadores, que assumirdo atividades junto aos estudantes com deficiéncia, respeitando-se as
peculiaridades e as necessidades educacionais de cada area de deficiéncia ou de alteracdo
decorrente de sequelas fisico-motoras, auditivas, visuais, de transtornos funcionais especificos
(TDAH — Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) e outras demandas pedagdgicas.

Como em toda pesquisa, houve um empecilho na elaboracéo desta, como a dificuldade
de acesso aos participantes do Programa, tanto ao aluno deficiente, quanto ao aluno apoiador,
impossibilitando a coleta de dados sobre a contribuicdo do programa a este grupo de
participantes, fazendo com que a pesquisa seguisse outros rumos. Entretanto, ainda foi
possivel entender como o Programa funciona na instituicdo de ensino e quais sdo as suas
especificidades, sob o olhar de sua gestéo.

Foi um grande aprendizado realizar esta pesquisa sobre o tema da Educacéo Inclusiva,
onde o foco do estudo foram os programas de assisténcia ao estudante deficiente, em
particular, o Programa de Apoio ao Estudante Deficiente — PAED, realizado na Universidade
Federal da Paraiba — UFPB, pelo Comité de Inclusdo e acessibilidade — CIA, posto

que,através de uma entrevista com a Coordenadora do CIA, foi possivel entender melhor
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como funciona o Programa, que é um grande incentivo ao aluno deficiente no que se refere ao
ingresso nas instituicdes de ensino superior e, bem mais importante, na sua permanéncia nesse
ambiente educacional, de modo que ele tem apoio para realizar as suas atividades académicas
e, quanto a acessibilidade, pode contar com estruturas arquiteténicas apropriadas em seu local
de estudo, além de saber que as demais pessoas no ambito da UFPB, como os docentes,
saibam da existéncia do Programa de Apoio, pois facilita a relagcdo de aprendizagem junto ao
aluno.

Por outro lado, o Programa também apresenta limitacfes. A primeira se refere a uma
gestdo ainda um pouco fechada para que outros olhares e compreensfes pudessem conhecer a
funcionalidade da gestdo; ele ndo expde dados sobre os resultados de forma aberta. Até
mesmo informacdes simples sobre quantos alunos com deficiéncia sdo atendidos; tais dados
ndo estdo disponiveis na pagina do Programa, dentre outros aspectos.

Segunda limitacdo: o Programa, até o presente momento, ndo elaborou capacitacdes
para os professores no que se refere a inclusdo, de modo que as ac¢Oes ficam circunscritas ao
aluno apoiador, de modo que se leva a presumir, erroneamente, que apenas esse suporte
pedagdgico seja o suficiente para vincular uma relacdo de aprendizagem do aluno com
deficiéncia.

Estudos como o presente devem ser levados a cabo mais frequentemente, ndo apenas
para apresentar os programas de apoio a populagdo interessada, mas também para que haja

uma continua avaliacdo em sua gestdo e nas contribuicfes a sociedade em geral.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA-UFPB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICAS-CCSSA
DEPARATAMENTO DE GESTAO PUBLICA -DTG

CURSO DE TECNOLOGIA E GESTAO PUBLICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

TITULO: Programa de Apoio ao Estudante com Deficiéncia — PAED na UFPB para
educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia.

A gestora solicitamos a sua participacio nesta pesquisa académica na area de Gestdo
Publica/UFPB. Em contrapartida, apds analise dos dados podemos apresentar os resultados
para o Comité de Inclusdo e Acessibilidade - CIA, participante desta pesquisa.

IDADE:

SEXO: ) F()M

GRADUACAO/FORMACAO ACADEMICA:

FUNCAO NO PROJETO:

1. INCLUSAO
1.1 A Universidade respeita as condi¢bes de inclusdo para receber ul
deficiéncia?

Quais as condicdes?

1.2. No ambiente educacional da UFPB, vocé ja vivenciou ou presenciou algum tipo de

exclusdo em relacdo a pessoa com deficiéncia?

2. ALUNO APOIADOR



2.1. Séo feitas reunides frequentes entre os apoiadores, alunos deficientes e 0s
responsaveis pelo programa?

Em caso de sim, dizer a frequencia:

2.2.E realizado alguma avaliacdo dos alunos apoiadores e alunos deficientes, junto a
gestdo do programa?

2.3.Como vocé classifica o desenvolvimento das atividades do programa?

2.4. Como se da o acompanhamento das atividades, por parte da gestdo do programa em

relacdo os alunos apoiadores?

2.5. Quais as contribuicoes e dificuldades no desenvolvimento doPrograma em relacao a

inclusdo dos alunos com deficiécia?

Contribuictes Dificuldades

2.6 O projeto realiza algum tipo de capacitacdo para o apoiador?
Em caso de sim, qual o tipo de capacitagao:

2.7 O programa dispde de material didatico que atendem a todos os alunos

(apoiadores/deficientes) participantes?

2.8. Quais os desafios que vocé passou exercendo suas fun¢des no Programa de Apoio ao

Estudante com Deficiéncia?



